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RESUMEN

El presente articulo presenta una experiencia interdisciplinaria en education geografica,
centrada en docentes en formacion en una Universidad del sur de Chile. A través de un
disefio metodolégico cualitativo de cardcter exploratorio y descriptivo, s€ examina un
estudio de caso colectivo. Se argumenta que la integracion de conocimientos geograficos e
histéricos promueve el desarrollo de habilidades de Pensamiento Geogkéfico. Esta
propuesta se desarrolla a través de la creacion de webquest, dirigidas a estulliantes del
sistema escolar chileno, utilizando fuentes geogréficas e histéricas, comol| mapas y
documentos legislativos, que reflejan los proyectos geograficos del Estado chilenolen el siglo
XX. Se concluye que es imperativo potenciar enfoques interdisciplinarios y lal reflexion
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pedagdgica en la formacién inicial, lo que favorecera el desarrollo de competencias en
pensamiento geografico y contribuira simultdaneamente al pensamiento historico.

Palabras clave: Pensamiento geografico, cartografia histdrica, interdisciplinariedad,
experiencia didactica, formacion inicial docente

ABSTRACT

This article presents an interdisciplinary experience in geographic education, focused on
teachers in training at a university in southern Chile. Through an exploratory and descriptive
qualitative methodological design, a collective case study is examined. It is argued that the
integration of geographical and historical knowledge promotes the development of
Geographical Thinking skills. This proposal is developed through the creation of webquests,
aimed at students of the Chilean school system, using geographical and historical sources,
such as maps and legislative documents, which reflect the geographical projects of the
Chilean State in the 20th century. It is concluded that it is imperative to promote
interdisciplinary approaches and pedagogical reflection in initial training, which will favor
the development of competences in geographical thinking and simultaneously contribute to
historical thinking.

Keywords: Geographic thinking, historical cartography, interdisciplinarity, didactic
experience, initial teacher training

INTRODUCCION

La educacién geografica tiene entre sus propdsitos lograr que los estudiantes
desarrollen un pensamiento geografico que les permita comprender su territorio,
sus dindmicas y problematicas y asi desarrollar una actitud de respeto y cuidado
con su espacio inmediato y cotidiano (Llancavil y Gonzdlez, 2021). Al respecto, en
Chile, esta tarea recae en el profesorado de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
Contribuyendo a estos fines, el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e
Investigaciones Pedagodgicas (CPEIP) pone a disposicion de las Universidades
encargadas de formar a las y los futuros docentes, los estandares de la profesion
docente para carreras de Pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias Sociales en
Educacidn Basica y Media. Estos tienen el objetivo de fortalecer la formacién de
docentes y asegurar profesores y profesoras mejor preparados/as para enfrentar
los grandes desafios de una sociedad del conocimiento, dinamica y globalizada
(CPEIP, 2021). El estandar asociado a Geografia considera esta disciplina como un
medio esencial en la comprensién de la dimensidén espacial de la compleja realidad
social actual. En este contexto, el pensamiento geografico emerge como un
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concepto fundamental en la articulacién del saber disciplinar, el cual se desarrolla
a través de procesos educativos y no de manera espontanea. Este tipo de
pensamiento exige la aplicacion de conocimientos, habilidades y actitudes en la
representacién y andlisis de las interrelaciones que conforman el espacio
geografico, el cual es resultado de las relaciones entre los seres humanos y los
sistemas naturales. Ademas, pensar geograficamente implica reconocer la
dimension historica y el constante cambio de las dindmicas existentes entre los
elementos materiales del mundo y la accién humana, utilizando herramientas de
representacion geografica para su comprension (CPEIP, 2021). De este modo, el
pensamiento geografico tiene un gran potencial epistemolégico y didactico siendo
relevante en los procesos formativos vinculados con la educacién geogrifica
(Alvarez, 2023b).

A pesar de su invaluable aporte formativo, la educacion geografica no ha logrado
gue los estudiantes del sistema escolar alcancen un pensamiento geografico, como
tampoco habilidades de pensamiento superior, limitando la comprensién de su
espacio geografico y las relaciones sociedad-naturaleza (Araya y Cavalcanti, 2017,
2018; Llancavil y Gonzélez, 2021). Asimismo, estudios dan cuenta que la mayor
parte de los docentes no recibieron la formacién didactica y disciplinar necesaria
para impartir la asignatura de forma competente y significativa, por lo cual tienden
a repetir el modelo tradicional de enseifianza aprendido durante su formacidn
docente (Alvarez, 2023b). Estas problematicas, ponen de manifiesto la relevancia
de la formacidn inicial del profesorado en geografia, pues se requiere de docentes
formados no solo en el dominio de estrategias y recursos para la ensefianza de
contenidos geograficos, sino también en el manejo de los fundamentos epistémicos
y pedagdgicos del pensamiento geografico (Alvarez, 2023b). Sin embargo, en la
actualidad, son escasos los estudios empiricos relacionados con el desarrollo del
pensamiento geografico en la formacion inicial docente (Araya y Cavalcanti, 2018).
Por lo anterior, es indispensable propiciar investigaciones sobre los conocimientos
que tienen las y los futuros docentes sobre pensamiento geografico, los principales
problemas observados en su ensefianza y las estrategias mas eficaces (Alvarez,
2023b).
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Por otra parte, surge la necesidad de generar vinculos interdisciplinarios con la
finalidad de enriquecer las teorias y formas de observacion, comprensidn y analisis
de los fenédmenos geograficos contemporaneos e histéricos (Gurevich, 2005; Lois y
Hollman, 2013). Es en este contexto donde la cartografia histérica se presenta como
una importante herramienta geografica en la representacién de las dimensiones
espacial y temporal de los fendmenos espaciales (Comes, 1998). A la vez, favorece
la adquisicion de habilidades histdricas y geograficas al constituirse en insumo y
fuente de construccién del conocimiento geografico e histdrico (Lois y Hollman,
2015; Sagredo, 2017). En este sentido, los mapas constituyen fuentes de gran valor
para la historia y la geografia histérica (Lois, 2013).

En este contexto, el presente trabajo expone los aspectos tedrico-metodolégicos y
didacticos aplicados en una investigacion desarrollada con estudiantes de
Pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias Sociales de una universidad privada del
sur de Chile. Se explora los procesos de construccion de pensamiento geografico,
impulsados por las y los futuros docentes, a través de la creacion de webquest para
estudiantes secundarios. Se espera, con ello, aportar una visién en la construccion
del pensamiento geografico, su relacion con la formacion de profesores de Historia,
Geografia y Ciencia Sociales y promover una educacién geografica desde una
perspectiva actualizada.

PENSAMIENTO GEOGRAFICO

El National Research Council (2006) define pensamiento geografico como un
conjunto de habilidades cognitivas claves para el andlisis y produccién de nuevas
formas de conocimiento espacial. Considera tres elementos esenciales: los
conceptos de espacio, las herramientas de representacién y los procesos de
razonamiento. Alvarez (2023a), por su parte, asume que es un meta-concepto
formado por un conjunto de habilidades cognitivas necesarias para el andlisis de las
relaciones entre espacio y lugar, escala y conexién, proximidad y distancia. Ortega
y Pages (2021), lo asumen como un proceso que implica la observacion de hechos
y su cuestionamiento, el analisis de problemas y la construccién de una explicacién.
De este modo, el pensamiento geografico es una competencia a la cual concurren
un conjunto interrelacionado de habilidades cognitivas y procedimentales que

164 | BOLETIN DE ESTUDIOS GEOGRAFICOS 122 | ISSN 0374-6186 | ISSN 2525-1813 (digital) | DICIEMBRE 2024



PENSAMIENTO GEOGRAFICO, CARTOGRAFIA HISTORICA E INTERDISCIPLINARIEDAD EN LA FORMACION INICIAL DOCENTE...

contribuyen a la comprensidn y representacion de la realidad desde una
perspectiva geografica.

El desarrollo del pensamiento geografico en los estudiantes no es un proceso
espontaneo, responde a una instruccién y educacién dirigida intencionalmente
(Miranda, 2012). En este proceso, es innegable el rol de la mediacién docente en el
fortalecimiento de las habilidades espaciales en el aprendizaje de la geografia
(Arayay Cavalcanti, 2017, 2018). Por lo anterior, se requiere docentes de geografia
altamente calificados en estrategias y recursos de ensefianza y en los fundamentos
epistémicos y pedagdgicos asociados a la formacidon de competencias geograficas.
En este sentido, la formacidn del profesorado de geografia debe enfocarse en
articular los aprendizajes de primer y segundo orden del pensamiento geografico
(Alvarez, 2023a; 2023b). Ademas, estrategias tales como el estudio de caso, la
ensefianza por indagacién, la resolucion de problemas, simulaciones,
dramatizaciones, proyectos integrados, el trabajo de temas controversiales y
trabajos de campo son pertinentes en el desarrollo de este pensamiento (Llancavil,
2019). Asimismo, no debe enfocarse en los temas curriculares exclusivamente, sino
también en las problematicas relevantes de la vida cotidiana o con alta repercusién
mediatica, como el cambio climatico y el desarrollo sostenible (Moreno et al.,
2021).

Por otra parte, la apropiacidon y dominio de un lenguaje geografico representa un
proceso fundamental en el despliegue del pensamiento geografico. Como sefialan
Araya y Cavalcanti (2017), comprende un conjunto de conceptos y categorias que
sustentan el andlisis de los fendmenos desde una perspectiva espacial. Estos
conceptos, tales como localizacion, distribucidn, diversidad, cambio y relacion, asi
como las categorias de paisaje, lugar, territorio, medio y region, contribuyen al
desarrollo de habilidades cognitivas superiores y a la interpretacion de la realidad
socioespacial (Llancavil y Gonzalez, 2021).

Investigaciones desarrolladas por Araya y Cavalcanti (2017, 2018), establecieron
que las estrategias didacticas utilizadas por las y los futuros docentes brasilefos en
la construccién de conceptos geograficos y el desarrollo del pensamiento
geografico reflejan, en su mayoria, una concepcidn socio-constructivista del
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aprendizaje. Estas se enfocan principalmente en habilidades de observacién,
comprension de conceptos espaciales, estrategias de interrelacidn, representacion
y razonamiento espacial. El pensamiento geografico se reconoce como un
constructo complejo y multidimensional, que involucra tanto aspectos cognitivos
como socioculturales. Si bien se aprecia la importancia de la formacion de
conceptos en el pensamiento geografico, no se evidencia una metodologia definida
y consistente. Estudios en Cuba llevados a cabo por Moreno et al., (2021) y Moreno
et al., (2023) sostienen que los principios de la geografia constituyen elementos
esenciales en el desarrollo del pensamiento geografico. Una propuesta viable seria
el trabajo intencionado con principios como la localizacién, la integridad, la
evolucién y la escala geografica, insertandose en las etapas del proceso cognitivo.
Finalmente, investigaciones en Chile, evidencian que el pensamiento y los
conceptos geograficos trabajados se definen desde un paradigma geografico
tradicional, obviando aspectos epistémicos claves en la comprensién de la
geografia como una ciencia interdisciplinar e integradora capaz de promover el
desarrollo de habilidades superiores del pensamiento geografico. Esto demuestra
que las y los profesores en formacidon no estan suficientemente preparados para
trabajar el pensamiento geografico con sus futuros estudiantes. Por lo tanto, se
torna clave la formacién inicial docente y continua en educacidn geografica
(Alvarez, 2023a, 2023b).

CARTOGRAFIA HISTORICA COMO FUENTE PARA LA COMPRENSION DE PROCESOS
HISTORICOS GEOGRAFICOS

La problematica propuesta es posible de abordar gracias al uso de la cartografia
histdrica, la cual ayuda a la reconstruccion e interpretacion de las transformaciones
realizadas por el hombre en el espacio geografico, dentro de un marco temporal,
constituyéndose en una herramienta en la representacion y comunicacién de un
fendbmeno o politica especifica (Gonzadlez y Bernedo, 2013). Lo anterior es
complementado por Albet y Benejam (2012, p. 14), quienes sefialan: “los mapas
representan una informacién particular a la vez que son una forma destacada y muy
poderosa para el andlisis geografico como modelo tedrico-practico y representativo
del actuar humano sobre el espacio”. Asimismo, se posicionan como un
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instrumento de conocimiento y de expresion en cuanto localizan elementos de un
estado y muestran relaciones de causalidad y construcciones sociales (George,
1979). También, “permiten conocer los contextos de produccidn del conocimiento
geografico en su interaccidn con las practicas de la historia y la politica” (Valdés,
2023, p. 233). Esto favorece la comprensién de los elementos que generan las
relaciones geograficas (Throwen, 2002), visualizando los alcances territoriales de
diferentes mecanismos e instrumentos técnico-culturales, en la construccion e
interpretacion del espacio, como efecto de diversos factores ya sean estos
culturales, econdmicos o de otro tipo (Victor, 2007).

Asi, los mapas constituyen un discurso de corte geografico pensado vy
preestablecido intencionalmente. En este punto concordamos con Madriz-Sojo y
Diaz (2020, p. 28), quienes sefalan que “todo espacio, sufre una transformacién
funcional como resultado de las decisiones que obedecen a intereses superiores
como puede ser la centralidad o las élites que controlan el poder”. En este sentido,
los mapas se asumen como mecanismos de configuraciones territoriales, que se
aplican a la poblacién y sus dindmicas particulares (Montoya, 2011) y donde el
espacio cartografiado y escenificado, se transforma en un espacio de poder
(Gonzalez y Llancavil, 2017). Con el tiempo, esta situacion es aceptada como valida
en la construccién o redefinicidn de un territorio, regidn o pais (Sagredo, 2017). De
este modo, cartografia histdrica se constituye en una herramienta que trasciende
lo meramente geografico transformdndose en un discurso geo-histdrico con
directrices y proyecciones preestablecidas (Craib, 2013). Lo anterior es compartido
por Harley (1989) al sefialar que los mapas son manifestaciones del poder del
conocimiento, donde la cartografia se configura como un texto histérico articulador
de los discursos y sistemas de representacion. Estas imagenes, mapas, pinturas y
atlas revelan coémo el Estado, al producir y manipular tales representaciones,
establece y perpetia una matriz de poder y conocimiento inherente al orden
moderno. Por lo anterior, los mapas no solo representan territorios sino también
dan cuenta de estructuras de dominio y control social.

Por ello, los mapas, pueden ser posicionados como un “texto”, que da cuenta de
las configuraciones geograficas, construidas y legitimadas socialmente, generando
discursos, asociados a las ideas culturales presentes al momento de su
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construccion. De este modo, “configuran la forma de entender la realidad, a partir
de laforma de pensar de su tiempo y en donde la ciencia ha jugado un rol no menor
en su desarrollo” (Haststone en Comes, 1998, p. 145). Asimismo, dan cuenta del
ordenamiento que se busca implementar o consolidar, generando una arquitectura
basada en una serie de mecanismos de control y produccién (Foucault, 2018) que
se vale de la imaginacidn geografica y de sintesis visual para construir una realidad
gue acaba determinando identidades” (Chartier en Valdés, 2023, p. 235). Lo
anterior lleva a conjeturar como los mapas terminan visualizando y proyectando
espacios socialmente construidos (Santos, 1996) y producidos (Smith, 1990),
haciendo de estos un instrumento no neutral, subjetivo y técnico a la vez, que
permite entender la realidad cartografiada (Aréchiga, 2018).

LA INTERDISCIPLINARIEDAD, AL SERVICIO DE LA FORMACION INICIAL DOCENTE:
PUENTE DE ENCUENTRO ENTRE LAS DISCIPLINAS E INVESTIGACIONES SOBRE
DIDACTICAS

Las sociedades, culturas y territorios del siglo XXI constituyen complejos sistemas
sociales como resultado de la intervencién de multiples elementos (juridicos,
religiosos, ambientales, étnicos) o agentes (estatales y no estatales) en su
reconfiguracidon. La complejidad se presenta como un rasgo caracteristico
primordial a la hora de comprender sus dindmicas de funcionamiento y la velocidad
de los cambios y transformaciones que experimentan en la actualidad (Ortega,
2007). Lo anterior implica la necesidad de un “enfoque de observacién que
favorezca el poder levantar caminos y elementos tedrico-conceptuales que
permitan establecer enlaces entre distintos campos del saber y otros modos de
conocer y pensar la realidad” (Gurevich, 2005, p. 25).

En consecuencia, el abordaje de ciertos contenidos o problematicas requiere de
una profundizacién tedrica hacia nuevas formas de hacer investigacion como
resultado de la complejizacion de la sociedad actual, resultado de la caida o ruptura
de ciertas estructuras epistemoldgicas y paradigmaticas, experimentado por los
grupos humanos a escala local y global (Infante y Araya, 2023). Lo anterior demanda
superar aquellas miradas investigativas centradas en la observacién de un
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fragmento de la realidad o exclusivamente en una disciplina, propendiendo a una
visidn reduccionista de los problemas (Morin, 2003).

Es en este punto en donde la interdisciplinariedad se posiciona como un enfoque
pertinente para “complementar y enriquecer los andlisis, conceptos y
terminologias estudiados” (Giacobbe, 1997, p. 27). En la perspectiva de Sardegna
(2016), dicha interconexion disciplinaria enriquece el intercambio de
conocimientos, permitiendo un andlisis mas complejo de la multidimensionalidad
que adquieren los procesos de corte geografico e histérico (Fernandez de Sousa,
2022) y ponen en practica, modelos y técnicas para comprender el mundo a
diferentes escalas (Crovetto, 2018). El trabajo interdisciplinario permite trazar
nuevos caminos metodoldgicos, favoreciendo nuevas posibilidades de
interpretacion y abordajes tedricos en el estudio de las relaciones humanas a través
de producciones culturales las cuales pueden llegar a constituirse en
representaciones histérico-espaciales (Sanhueza y Valderrama, 2023). Permite
comprender como los espacios y sus representaciones graficas constituyen una
construccion histérica situada en un tiempo y espacio definido, con caracteristicas
propias (Zusman, 2006).

ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta investigacion, se posiciona desde el paradigma cualitativo con un alcance
exploratorio y descriptivo (Hernandez et al., 2014). El disefio de la investigacidn se
basd en un estudio de caso colectivo (Stake, 1999) donde se seleccionaron a 6
estudiantes, 5 hombres y 1 mujer, de Pedagogia de Educacidon Media en Historia,
Geografia y Ciencias Sociales de una universidad privada chilena del sur de Chile
para explorar el fenédmeno. Los participantes cursaban el séptimo semestre de la
carrera y estaban inscritos en los cursos de Didactica de la Geografia y Américay
Chile en los siglos XX y XXI. Asimismo, se encontraban realizando su practica
pedagdgica intermedia con cursos de educacién primaria y secundaria en
establecimientos escolares municipales.
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DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

Los estudiantes de pedagogia, organizados colaborativamente, debieron elaborar
una webquest para desarrollar pensamiento geografico en la asignatura de
Geografia, territorio y desafios socioambientales, la cual cursan estudiantes de
tercer y cuarto afio de educacién secundaria. El Ministerio de Educacion de Chile
(MINEDUC) (2021) declara que esta asignatura ofrece al estudiantado las
oportunidades de comprender los conceptos y habilidades de la disciplina
geografica manifestadas en la vida cotidiana, entendiendo que los seres humanos
somos parte activa del espacio en el cual nos desenvolvemos. Esto se evidencia, por
ejemplo, en el uso y la organizacidn espacial de las ciudades y los asentamientos
humanos, asi como en la relacién de la sociedad con el medio ambiente. Se optd
por la elaboracidn de una webquest pues esta herramienta de aprendizaje en linea
gue permite hacer un buen uso de Internet e involucra a los estudiantes en los tipos
de pensamiento requeridos en el siglo XXI. Es una metodologia de ensefianza online
orientada a la investigacién, en donde la informacidén trabajada por los alumnos
proviene de la web. De esta manera, las busquedas online son multidisciplinares y
ponen énfasis en las habilidades de pensamiento critico del alumnado.

La experiencia involucrd a dos cursos del itinerario formativo de los estudiantes de
pedagogia, Didactica de la Geografia y América y Chile en los siglos XX y XXI,
desarrollando una actividad interdisciplinaria y de evaluacién integrada. El primero
de ellos posiciona a la didactica de la disciplina como eje articulador de la misma
propiciando el conocimiento y aplicacion de modelos de referencia en la ensefianza
y aprendizaje de esta disciplina. Su objetivo es que los estudiantes sean capaces de
elaborar e implementar estrategias didacticas asociadas a la ensefianza del espacio
geografico y reflexionar en torno a ello. Las competencias de este curso son respeto
y valoracidon de la diversidad; evaluacion del aprendizaje y ensefianza para el
aprendizaje de la Historia, la Geografia y las Ciencias Sociales. Por su parte el curso
de América y Chile en los siglos XX y XXI, pone su foco en la comprensién y andlisis
de los principales procesos desarrollados en el Chile del siglo XX con relacién a su
entorno regional, América Latina, desde una mirada en perspectiva histdrica.
Dentro de sus resultados de aprendizaje busca que las y los docentes en formacién
confeccionen material educativo creativo y original, tomando como base los
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contenidos tematicos del siglo XX, centrando la atencidon en el desarrollo de
multiples fendmenos y sus implicancias en la sociedad chilena, con la finalidad de
generar procesos de ensefanza en educacién media. Como competencias demanda
desarrollar, el trabajo colaborativo; la comunicacién oral, escrita y multimodal, asi
como la construccion de herramientas que favorezcan la ensefianza y el aprendizaje
de la Historia, Geografia y Ciencias Sociales en estudiantes de Educacién Media. Los
objetivos de la actividad fueron los siguientes:

OBJETIVO GENERAL

e Elaborar una webquest que promueva el desarrollo del pensamiento
geografico en estudiantes del sistema escolar chileno.

e Sistematizar fuentes geograficas histéricas (mapas, decretos leyes,
discursos politicos y otros) que denotan los cambios y continuidades,
estructuras, coyunturas u otros, referentes a los proyectos geograficos que
desarrolld el Estado chileno durante el siglo XX.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Aplicar conceptos geograficos en el disefio de actividades que promuevan
el desarrollo del pensamiento geografico en estudiantes del sistema
escolar chileno.

e Utilizar recursos cartograficos para la promocidén del pensamiento
geografico en estudiantes del sistema escolar chileno.

e Promover el trabajo de habilidades geograficas para el desarrollo del
pensamiento geografico en estudiantes del sistema escolar chileno.

e Reconocer los proyectos politicos/sociales o culturales desde una mirada
geografica desarrollados por la politica chilena, a aplicar en Chile del siglo
XX.

e Desarrollar una mirada interdisciplinaria para comprender los procesos
historico-geograficos del Chile del siglo XX.
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El tiempo considerado para el desarrollo de la actividad fue de tres semanas con un
total de 48 horas cronoldgicas. Es importante sefialar que, de acuerdo con el plan
de estudios de la carrera, cada curso tiene asignadas semanalmente horas
presenciales (P), mixtas (M) y auténomas (A). En las primeras se realiza el trabajo
guiado por el o la docente con todos los estudiantes del curso; en las segundas, la
interaccion entre docente y estudiantes varia de acuerdo con las situaciones de
aprendizaje y en las terceras, el estudiantado trabaja de forma independiente en
actividades disefadas por el o la docente. En el caso del curso Didactica de la
Geografia el PMA semanal es de 8 horas y el del curso de América y Chile en los
siglos XX y XXI de 8horas. Para cada semana se establecieron las siguientes
actividades (Cuadro 1)*:

Los docentes en formacion:

De manera colaborativa, seleccionan
un tema o contenido geografico
presente en el programa de estudios
de la asignatura de Geografia,

territorio y desafios socioambientales.

Establecen el o los objetivos
disciplinares y didacticos de la
webquest.

Seleccionan los conceptos,
habilidades y recursos cartograficos
que se utilizaran en la webquest.

Vinculan los contenidos seleccionados

a uno de los proyectos geograficos
pensados para Chile durante el s. XX
(Chile de CORFO, Chile desde la
ODEPLAN; Chile NEOLIBERAL:
Regiones Brillantes y Opacas).

Los docentes en formacion:

Disefian una webquest
considerando los criterios presentes
en la rubrica.

Ingresan a
https://sites.google.com/new para la
elaboracion de la webquest.

Comparten con los docentes el
enlace de su webquest para realizar
el seguimiento y retroalimentacion
correspondientes.

Reciben retroalimentacion de cada
docente.

Realizan mejoras a partir de la
retroalimentacion recibida.

Los docentes en formacion:

Exponen la webquest
justificando las decisiones
pedagogicas y didacticas
consideradas en su
elaboracion.

Reciben retroalimentacion
conjunta de ambos docentes.
Realizan las mejoras a partir

de la retroalimentacion
recibida,

Responden al instrumento de
autoevaluacion.

Cuadro 1. Cronograma de actividades semanales. Fuente: Elaboracidn propia.

1 Se puede acceder a las

webquest a

través de los

siguientes

enlaces: Website didactico

(https://sites.google.com/alu.uct.cl/chile-neoliberal-regiones-opac/actividad-3-interpretaci%C3%B3n-y-

creaci%C3%B3n);
sociedad?usp=sharing).

link de webquest de

la unidad 3

(https://sites.google.com/alu.uct.cl/la-corfo-en-la-
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EVALUACION DE LA ACTIVIDAD

La evaluacién de la actividad en curso fue un proceso integral que involucrd
diferentes modalidades y actores. La heteroevaluacién formativa, realizada por los
docentes a los estudiantes durante las semanas 2 y 3, proporciond una
retroalimentacion constructiva sobre el progreso y el desempefio de los
participantes. Adicionalmente, la coevaluacién formativa y sumativa permitié una
valoracion conjunta del proceso y los resultados finales durante el mismo periodo.
Por otra parte, la autoevaluacién formativa y sumativa, que los estudiantes
realizaron en la semana 3, fomentdé la reflexién individual sobre su propio
aprendizaje. Cabe destacar que la retroalimentacién brindada por ambos docentes
considerd tanto aspectos disciplinarios como interdisciplinarios, lo cual enriquecid
la experiencia de evaluacién y aprendizaje.

Para la evaluacién formativa y sumativa de la webquest se construyd una rdbrica
gue considerd seis dimensiones con sus respectivos criterios de evaluacidon y tres
niveles de logro para cada uno de ellos (Cuadro 2):

La introduccién adentra a los estudiantes en un tema de interés, se

= Eficacia de motivacion de b

2 . - describe un problema que debe resolverse o unas preguntas que deben

S la introduccion

= contestarse.

=

o . S -

= Eficacia cognoscitiva de Las estructuras de la introduccion tienen en cuenta el conocimiento

- la introduccion anterior del estudiante y lo preparan con eficacia.
Conexion de la tarea con L@ tarea se refiere al curriculo y esta conectada claramente con los
el curriculo de la materia  €studiantes deben saber y poder hacer para alcanzar los objetivos.
para la que esta

§ disefiada.

G

[

La tarea requiere la sintesis de fuentes multiples de informacién, y/o de
Nivel cognoscitivo de la tomar una posicion, y/o de ir mas alla de los datos dados y de hacer una
tarea generalizacion o un producto creativo.
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Cada paso se indica claramente. La mayoria de los estudiantes sabrian

el 6T g G exactamente qué hacer y donde estan en cada paso del proceso.

El proceso provee a los estudiantes de diversas estrategias y
herramientas de organizacion del conocimiento requerido para terminar la

= . tarea.
] Calidad del proceso . i . L
e Las actividades estan claramente relacionadas y disefiadas para llevar a
=5 los estudiantes de un conocimiento basico a un nivel mas alto de
pensamiento.
Diversos papeles se asignan a los estudiantes. Estos asumen diversas

Riqueza del proceso perspectivas y/o responsabilidades para lograr la tarea.

Importancia y calidad de Hay una conexion clara y significativa entre todos los recursos y la
& recursos informacion necesaria para que los estudiantes logren la tarea.
[Z
@
§ Calidad de recursos Los enlaces hacen un uso excelente de internet y proporcionan
© enlaces a paginas de informacion significativa que ayudara a los estudiantes a pensar de

y

internet). manera compleja.
- Los criterios de evaluacion se describen claramente mediante una
= . . rubrica. Los criterios incluyen descriptores cualitativos y cuantitativos.
= Claridad de los criterios . . )
2 de evaluacion La rubrica mide claramente que deben saber los estudiantes y que deben
= hacer para lograr la tarea.

Hay una conexion clara y significativa entre todos los conceptos
geograficos, las habilidades geograficas y los recursos cartograficos que
permiten el desarrollo de un pensamiento geografico.

Aplicacion de conceptos
geograficos

Hay una conexion clara y significativa entre los recursos cartograficos, los
conceptos y habilidades geograficas lo que permite el desarrollo de un
pensamiento geografico.

Utilizacién de recursos
cartograficos

Hay una conexion clara y significativa entre las habilidades geogréficas,
los recursos cartograficos y los conceptos geograficos lo que permite el
desarrollo de un pensamiento geografico.

Promocion de
habilidades geograficas

Hay una conexion clara y significativa entre las fuentes trabajadas, los
recursos cartogréaficos y los conceptos histéricos en relacion con los
principios histéricos permitiendo entender el proyecto geografico
histérico abordado.

Explicacion
geogréafica/historicas del
proyecto propuesto.

La propuesta disefiada evidencia en su construccion una mirada

Desarrollo del pensamiento histérico y geografico

Desarrollo de una interdisciplinaria al conjugar teéricamente elementos metodoldgicos
perspectiva geograficos/histéricos especificos (Explicitamente) interrelacionados para
interdisciplinaria comprender el desarrollo de la geografia del Chile durante el s. XX.

Cuadro 2. Rubrica de evaluacién de la webquest. Fuente: Elaboracion propia.
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RESULTADOS Y DISCUSION

La experiencia desarrollada con futuros docentes de la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales entrega importantes insumos a la educacion
geografica, su didactica y la formacion inicial docente permitiendo desplegar el
pensamiento geografico en las aulas de nuestro pais. Los resultados evidencian que
los docentes en formacion asumen la geografia como una disciplina no solo limitada
al reconocimiento de las caracteristicas fisicas del territorio, sino también como una
ciencia que brinda una oportunidad para explorar las dimensiones culturales e
historicas de los lugares, acercando a los estudiantes a una comprensiéon mas
profunda de la configuracién identitaria de los territorios. Lo anterior reafirma lo
planteado por Araya y Alvarez (2019) quienes sefialan que la geografia desempefia
un papel fundamental en la formacidn integral de los estudiantes al abordar desde
diversas perspectivas tematicas la configuracién de los territorios. Lo anterior se
condice ademas con lo expuesto por Ortega y Pagés (2021) quienes sostienen que
la educacién geografica permite la conformaciéon de una conciencia espacial al
momento de estudiar las problematicas del territorio.

En primer lugar, se presentan los resultados que dan cuenta de los conceptos,
habilidades, estrategias y recursos utilizados por los futuros profesores para
desarrollar el pensamiento geografico. (Cuadro 3).

Conceptos por observacion: campo, ciudad, Conceptos por observacion:
industrializacion,

Conceptos por definicion: exportaciones,

Conceptos por definicion: CORFO, mapa, migracion, importaciones, mapa, producto geogréfico bruto,
cartografia historica, geografia econoémica, bienes. modelo neoliberal, desigualdad social, division
planificacion territorial, distribucion territorial. politico-administrativa, libre mercado, privatizacion,

globalizacion, regiones brillantes, regiones opacas,

Conceptos estructurantes: espacio geografico. lugar, P
desarrollo econdmico

entorno natural, region.
Conceptos estructurantes: espacio geografico, region,
territorio,
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Habilidades cognitivas

Conocimiento: conocer, reconocer.
Comprensién: comparar, comprender.
Andlisis: comparar, analizar, investigar.
Sintesis: crear, producir.

Evaluacion: evaluar.

Habilidades geograficas
Observacion
Andlisis

Representacion

Recuperacion de la percepcion individual
Expositiva

Problematizacion

Descubrimiento o indagacion

Proyectos

Trabajo a partir de problemas

Método de caso

Andlisis de noticias, documentales, peliculas.

Habilidades cognitivas
Conocimiento: conocer, reconocer.
Comprension: comprender,
Aplicacion: interpretar.

Andlisis: analizar, investigar.
Sintesis: crear.

Evaluacion: evaluar.

Habilidades geogréficas
Observacion
Localizacion.

Andlisis

Representacion

Interpretacion

Recuperacion de la percepcion individual
Expositiva

Problematizacion

Descubrimiento o indagacion

Proyectos

Socializacion

Trabajo a partir de problemas

Método de caso
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Andlisis de noticias, documentales, peliculas

Imégenes geogréficas: fotografias de época, Imagenes geogréficas: fotografias.

logotipos, infografias. _ )
’ Recursos audiovisuales: videos, documentales.

Recursos audiovisuales: videos, documentales. ’ . » L,
Tecnologias de la informacion y la comunicacién:

Tecnologias de la informacion y la comunicacion: paginas web, aplicaciones (Mentimeter), plataformas
paginas web, aplicaciones (Mentimeter), plataformas de disefio gréfico (Paint), formulario Google,

de disefio grafico (Canva), hardware (Jam board) ) T B G U, (s

Material cartografico: mapas historicos. regionales.

Libros y publicaciones periddicas: Fuentes escritas Libros y publicaciones periddicas: Fuentes escritas
primarias y secundarias (libros y articulos cientificos).  primarias y secundarias (libros y articulos cientificos).

Estadisticas y gréficas: Cuadros estadisticos, graficos
de datos.

Cuadro 3. Conceptos, habilidades, estrategias y recursos para desarrollar pensamiento geografico.
Fuente: Elaboracidn propia.

Los resultados reafirman la importancia de contar con un conjunto de conceptos
geograficos para nutrir el lenguaje geografico de los futuros docentes. Tal como
sefialan Araya y Cavalcanti (2017) este lenguaje, constituido de conceptos vy
categorias de analisis espacial son elementos indispensables del pensamiento
geografico. Al respecto, es necesario contar con una taxonomia de conceptos para
establecer diferentes niveles de complejidad para construir actividades para el
aprendizaje de la geografia y el desarrollo de un pensamiento geografico. Por lo
anterior, la clasificacién entregada por Greves (1985, citado por Souto, 2011),
permite reconocer conceptos y determinar las estrategias y recursos didacticos a
utilizar. Lo anterior, orienta la accién didactica del docente realizando un disefio y
planificacion de la ensefianza de la geografia bajo fundamentos conceptuales
predeterminados. El autor citado identifica tres tipos de conceptos en el trabajo de
los contenidos geograficos en el aula. Estos son los de observacion, definicion y
estructurantes. Cada uno de ellos tiene un nivel de complejidad Unico y propician
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la adquisicidon de conocimientos en distintos niveles. Al respecto se aprecia como
los estudiantes de pedagogia privilegian el uso de conceptos por definiciéon por
sobre los de observacién. Asimismo, ambas propuestas evidencian conceptos
estructurantes, tales como lugar, regién y territorio, constituyéndose en categorias
de analisis para el estudio de los espacios geograficos. Lo anterior da cuenta de un
alto nivel de complejidad conceptual en el tratamiento de las temadticas
geohistdricas por parte de los futuros docentes en cada webquest. A su vez, la
escasa presencia de los conceptos por observacidn evidencia que en las webquest
no optaron por trabajos de campo. Asimismo, es importante destacar cémo los
conceptos utilizados se abordaron desde diferentes perspectivas disciplinarias,
como la economia, la politica y la historia, favoreciendo el tratamiento
interdisciplinario de las tematicas.

Es necesario tener presente que los conceptos por si solos no desarrollan un
pensamiento geografico. Es necesario sumar un conjunto de habilidades cognitivas
y geograficas en la movilizacidn de estos. Para aplicarlos se requiere del saber
hacer, es decir, de habilidades que favorecen la formalizacién del conocimiento,
mediante el manejo de informacidén geografica y la participacion en diferentes
situaciones. Esta accion integra el saber conceptual y la reflexién, por lo cual no
estd limitado a ejecutarse de manera mecanica sino a un actuar consciente y
razonado (Sordo, 2011). Lo anterior coincide con los planteamientos de National
Research Council (2006) y Alvarez (2023a) los cuales asumen el pensamiento
geografico como un conjunto de habilidades cognitivas que se pueden utilizar para
analizar, comprender, relacionar, transformar y producir nuevas formas de
conocimiento espacial. Por su parte coincide con Ortega y Pages (2017), los cuales
plantean la necesidad de estimular la observacién de hechos y su cuestionamiento,
el andlisis de problemas y la construccidén de una explicacidn. De ahi la importancia
de identificar cuales fueron las habilidades cognitivas y geograficas utilizadas por
los futuros docentes. La revisién de las webquest permitié evidenciar que el trabajo
con habilidades cognitivas superiores en el aula se ha convertido en una prioridad
para los futuros docentes, los cuales buscan trabajar el andlisis, la sintesis, la
evaluacion, la representacién y la interpretacién en sus estudiantes. Al respecto,
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resulta necesario ir avanzado gradualmente en la incorporacidn de estas desde los
primeros afios de escolaridad.

Las estrategias de ensefanza se refieren al conjunto de acciones implementadas en
el aula para alcanzar el aprendizaje de los estudiantes. Al respecto es relevante
apreciar como los futuros docentes proponen una variedad de estrategias
constructivistas con un rol mas activo y protagoénico del estudiante en la generacion
del conocimiento y donde el profesorado es un facilitador. Se evidencia un interés
por recuperar los conocimientos previos de los estudiantes, lo cual es relevante en
la construccidon de aprendizajes significativos, perseguir el cambio conceptual a
través del conflicto cognitivo e interesar a los estudiantes mediante situaciones
motivantes (Cordero y Svarzman, 2007). Asimismo, se evidencian estrategias
mayoritariamente interactivas las cuales fomentan la problematizacion a través de
estudios de caso, proyectos indagatorios, andlisis de fuentes escritas vy
audiovisuales de diferente naturaleza. Estas estrategias son fundamentales en el
tratamiento de la informacidn, el trabajo de habilidades cognitivas y geograficas las
cuales seran claves para pensar geograficamente.

Por otra parte, los recursos didacticos son aquellos materiales educativos que
favorecen los procesos de ensefanza y aprendizaje, facilitando al estudiante la
interpretacion del contenido ensefiado y contribuyendo significativamente a la
construccion del conocimiento (Gonzalez, 2015). Constituyen apoyos pedagdgicos
qgue refuerzan la actuacién docente en el aula y median entre la intencionalidad
educativa y el proceso de aprendizaje (Moya, 2010; Blanco, 2012). Al respecto, es
posible apreciar que los futuros docentes utilizan una variedad de recursos. Destaca
el predominio de tecnologias de la informacion y la comunicacién como paginas
web, aplicaciones (Mentimeter), plataformas de disefio grafico (Paint y Canva). Lo
anterior va acompafado por otros recursos mas tradicionales como imagenes
(fotografias, logotipos e infografias), recursos audiovisuales (videos,
documentales), mucho material cartografico, en especial mapas histéricos y
también citas extraidas de fuentes escritas primarias y secundarias presentes en
libros de historia y geografia y articulos cientificos. Un aspecto novedoso, y poco
usual, se aprecia en la webquest 2 la cual contiene una importante cantidad de
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tablas y graficos estadisticos que invitan a los estudiantes a su interpretacién para
explicar dindmicas espaciales en determinados momentos y contextos histéricos.

De este modo, la incorporacién de recursos didacticos innovadores en la ensefianza
de la geografia resulta fundamental para facilitar el aprendizaje y fomentar el
desarrollo de competencias en esta area. Por lo tanto, es imperativo que los futuros
docentes se impliquen desde sus primeras experiencias practicas en la seleccion y
utilizacidn de herramientas adecuadas, alineadas con los objetivos de aprendizaje.
Ademas, es crucial asumir que ningun recurso debe emplearse de manera aislada
ni como reemplazo de la clase tradicional; su propdsito debe ser complementary
enriquecer el proceso educativo en el abordaje de los contenidos geograficos.

En segundo lugar, se presentan los resultados que dan cuenta de los recursos
cartograficos, las perspectivas geograficas, histdricas e interdisciplinarias
consideradas por los futuros profesores (Cuadro 4).

Uso de fuentes estadisticas para la elaboracion de Uso de cartografia como recurso para la localizacién y
modelos de representacion espacial (graficos y distribucién de procesos econémicos.
mapas).

Manejo de TICs, para la representacion cartografica.
Manejo de TICs, para la representacion cartografica.

Rol y uso de la cartografia tematica para el analisis de
procesos econémico/culturales de corte regional.
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Reconocimiento geografico/histérico de los procesos Rol y uso de la cartografia tematica para reconocer la
econémicos y su impacto en la configuracién de los construccion historica del territorio nacional.

espacios regionales. . el .
Reconocimiento de procesos histéricos dinamicos

El mapa como modelo que representa espacialmente socioespaciales.

un proyecto histérico/ econémico. » .
Representacion a modo de estudio de caso como

modelo que explicita un proceso de caracter historico.

Territorio como construccion histérica/espacial. Territorio como construccion histérica/espacial.

El espacio como red de procesos concatenados de El espacio como red de procesos concatenados de
caracter geoeconomico. caracter socio/econémico/espaciales.

Uso de conceptos econémicos/geograficos. Aplicacion de habilidades historico/geogréficas.
Interpretacion socioeconémica del espacio Instrumentalizacién de iméagenes con contenido
geografico. geogréfico/histérico.

Cuadro 4. Recursos cartograficos, perspectivas geograficas, histéricas e interdisciplinarias para el
pensamiento geografico. Fuente: Elaboracidn propia.

Este cuadro presenta los conceptos, procedimientos e instrumentos que los grupos
de trabajo articularon y sistematizaron para el disefo de sus webquests. Como se
ha indicado, en las dos propuestas de trabajo disefiadas por los docentes en
formaciéon han integrado tanto contenidos disciplinares desde el ambito del
conocimiento geografico y su didactica como aquellos referidos a los procesos
historicos por los cuales transité el pais durante el siglo XX. Asi, una de las
propuestas aborda los efectos e implementacidon del modelo econédmico neoliberal
en Chile durante las décadas del 80 y 90. Mientras que el segundo, los efectos del
modelo de ISl entre 1950 a 1960 del mismo siglo. Si bien ambos disefios integraron
fuentes tanto geograficas como histdricas, entre ambos se pueden evidenciar
puntos considerados similares relevantes. Estas se visualizan a través de tres
categorias: a. Recursos Cartograficos; b. Explicacion y articulacion de una
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perspectiva de la Geografia histdrica; c. Desarrollo de una perspectiva
interdisciplinaria.

Como primer elemento podemos mencionar la dimensidén Recursos Cartograficos,
en la cual las propuestas logran poner en relieve fuentes estadisticas y escritas,
constituyéndose en insumo relevante para la construccién del conocimiento
geografico e histérico. De este modo, estas logran ser articuladas permitiendo
contar y explicar los cambios territoriales que experimentaron los espacios
regionales producto de la implementacién de ambos modelos en su tiempo. Son
documentos relatores de la transformacion y redefinicion del territorio nacional y
regional en su contexto histérico. Se presentan como técnicas metodoldgicas,
propias del hacer geografico, para su posterior interpretacion (Vanzella y De Paula,
2023). Estos son enriquecidos gracias al apoyo del trabajo cartografico en dos
dimensiones: Primero como modelo para la observacidon de procesos histéricos y
econdmicos (mapas histdricos); Segundo, como instrumento coconstruido y
disefiado en conjunto con los educandos, por medio de las actividades levantadas
a través de las webquest, donde los estudiantes deben construir croquis y mapas
con la informacién entregada y/o recopiladas. Lo anterior facilita no solo la
comprension del proceso analizado, sino también la puesta en prdctica de
herramientas propias del método geografico como la representacion espacial y el
levantamiento de tablas de frecuencias.

Asimismo, se proponen actividades en base a diversos insumos de informacion
presentes en las webquest como plataformas digitales, programas electrénicos y
sitios gubernamentales, entre otros). Esto evidencia como los docentes en
formacidn articulan y afianzan sus conocimientos disciplinares, didacticos vy
digitales en el disefo de actividades de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias
Sociales y el conocimiento geografico e histérico.

Con respecto de la segunda instancia, Explicacion y articulacién de una perspectiva
de la Geografia histérica, podemos establecer que los docentes en formacion
establecen la relevancia de la espacialidad del conocimiento geografico construida
en el tiempo, a partir de procesos socioecondmicos los cuales dan cuenta de una
politica de estado especifica, afectando la redefinicidn o reconstruccién del espacio
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en el tiempo. Lo anterior se puede reconocer por medio de la cartografia tematica
de corte histérico con la finalidad de visualizar el impacto de los procesos
socioecondmicos en la configuracién de los espacios regionales. A su vez, favorece
la valorizacion de una perspectiva histérica para el analisis del territorio nacional,
al abordar la dimension histérica de este, permitiendo avanzar en el desarrollo de
habilidades del conocimiento geografico e histérico, al comprender la construccion
del espacio como un proceso situado y dindmico con una historicidad particular a
escala nacional y/o regional.

La dimensién desarrollo desde una perspectiva interdisciplinaria evidencia cémo
los futuros profesores (as), visualizaron el territorio nacional como un objeto de
estudio desde una mirada histérico y geografica, es decir, una construccion
temporal y espacial no disociada. Lo anterior pone en valor del concepto de
territorio, el cual conecta una serie de procesos en red de cardcter econémico,
sociales y politicos (Escobar y Osterweil, 2009), adquiriendo una magnitud
conceptual mds amplia para su explicacién y comprensidn en el aula.

Es en este punto donde el espacio se visualiza como una construccién histoérica, con
una multicausalidad en su desarrollo, expresada en una dimensidn espacial que los
mapas buscan evidenciar. Se presentan como un discurso construido y recreado
para su comprension y legitimacién, siendo parte de un proyecto ideoldgico
legitimado por medio de estos recursos y técnicas cientificas permitiendo su
existencia en un momento de la historia, lo cual la ensefianza deberia hacer visible
y no darlo por hecho.

Los resultados de esta experiencia dan cuenta, como sefalan Araya y Cavalcanti
(2018), de una renovacion significativa en la comprensién de la didactica de la
geografia y la adopcién de metodologias de ensefianza mas interactivas que
favorecen el desarrollo del pensamiento geografico en el estudiantado. Pierde
protagonismo esa ensefianza de la geografia decimondnica cuya principal
aspiracion era el conocimiento de una lista enorme de datos que debian ser
memorizados y reproducidos por los estudiantes. En este contexto, la
problematizacion, el trabajo a partir de problemasy el método de caso, entre otras,
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se presentan como estrategias valiosas para estimular la indagacién y la
construccion de conocimiento a partir de la exploracion de los espacios geograficos.

Finalmente, la ensefianza de la geografia en Chile recae en la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales. Como resulta evidente, su denominacion invita a la
integracion de variadas ciencias sociales lo cual no siempre se realiza por parte del
profesorado quienes abordan estas disciplinas de manera independiente limitando
el andlisis e interpretacidn de la realidad espacial desde una perspectiva
interdisciplinaria. Por lo anterior, este ejercicio dio cuenta que es posible planificar
y ejecutar una actividad que integra a mas de una ciencia y asignaturas
involucradas, cada una con sus respectivos objetivos de aprendizaje. Sin perjuicio
de lo anterior, es necesario establecer que una de las limitaciones de esta
experiencia fue la ausencia de aprendizajes actitudinales en las propuestas de
webquest.

CONCLUSIONES

La experiencia desarrollada con futuros docentes de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en el contexto de una universidad del sur de Chile ha proporcionado
aportes significativos para la educacion geografica y la formacidn inicial docente.
En primer lugar, los estudiantes en formacidn lograron articular conocimientos
geograficos e histéricos, demostrando cdmo el trabajo interdisciplinario promueve
la construccién del pensamiento geografico en los estudiantes del sistema escolar.
Esto subraya la importancia de integrar conceptos, habilidades y recursos
didacticos que permitan una comprension mas profunda de los territorios y sus
dindmicas sociohistdricas. En segundo lugar, la incorporacién de herramientas
como la cartografia histérica demostré ser fundamental para vincular dimensiones
temporalesy espaciales en la ensefianza, facilitando la comprensidn de los procesos
socioecondmicos y culturales. Ademas, se evidencid que la creacidon de webquests
no solo fomenta la exploracidn activa y critica por parte de los estudiantes, sino que
también impulsa la adopcion de nuevas metodologias didacticas orientadas al
aprendizaje significativo y colaborativo. En tercer lugar, la dimension
interdisciplinaria del proyecto fue clave para enriquecer la formacién docente, al
combinar las perspectivas de la geografia, la historia y las ciencias sociales en un
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marco de ensefianza integrador. Esta propuesta permitié a los docentes en
formacidn desarrollar competencias que trascienden las disciplinas individuales,
fomentando una visién holistica y reflexiva sobre el conocimiento geografico e
historico. En cuarto lugar, el estudio evidencia que los futuros docentes valoran la
integracion de recursos tecnoldgicos y materiales diddcticos innovadores. La
utilizacidn de mapas, graficos estadisticos y plataformas digitales demostraron ser
eficaces para promover competencias cognitivas superiores, como la
interpretacion, el analisis y la sintesis de la informacion. Esta experiencia subraya la
necesidad de seguir explorando estrategias que fortalezcan la alfabetizacion
espacial y el pensamiento geografico y critico desde los primeros niveles
educativos. Finalmente, la experiencia desarrollada no solo evidencia el potencial
transformador de una ensefianza interdisciplinaria y que incluye herramientas
tecnoldgicas en la formacién docente, sino que también sienta las bases para
futuras investigaciones que aborden el desarrollo de competencias geogréficas en
la educacidn inicial, especialmente en docentes que se forman para trabajar con
estudiantes del nivel de ensefianza basica en Chile. Esto plantea la necesidad de
avanzar hacia modelos pedagdgicos que integren el conocimiento disciplinar con
practicas didacticas innovadoras, permitiendo que los docentes en formacion
asuman un rol activo en la construccién del conocimiento y en la transformacidn
de sus practicas educativas.
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