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Guillermo Cutrera, Marta Massa y Silvia Stipcich

Resumen

En este estudio cualitativo recuperamos y contextualizamos el Modelo
Interconectado de Desarrollo Profesional Docente (IMTPG) en el espacio de la
Residencia Docente con el propdsito de analizar cdmo una futura profesora de
quimica interpela aspectos de su conocimiento profesional, a partir de sus
practicas de ensefianza en el aula, durante la construccion de explicaciones
cientificas escolares. Describimos los aprendizajes de la practicante en términos
de cambios entre cuatro Dominios: Personal, Externo, de la Practica y de las
Consecuencias, y mediaciones (reflexion, aplicacién) durante su participacion en
una instancia de socializacion (ateneo) y en la elaboracién del diario de clase.

Los contenidos relevados con tales dispositivos fueron analizados elaborando un
sistema de categorias a partir de los dominios y mediaciones propuestas por el
IMTPG e identificando las problematicas didacticas reconocidas por la practicante.
Distinguimos, ademads, qué tipos de relaciones entre Dominios fueron privilegiadas
con cada dispositivo utilizado. Los resultados que presentamos en este articulo
constituyen el avance de un analisis mas amplio centrado en estudiar el desarrollo
profesional de la residente, considerando el conjunto de las clases que delimitan
la secuencia didactica referida al trabajo con explicaciones cientificas escolares y
transformaciones gaseosas en la educacidn secundaria. Estos resultados
ejemplifican el empleo del IMTPG en un contexto formativo poco indagado en
investigaciones correspondientes a esta linea, como es el representado por la
formacién docente inicial y, en particular, durante la Residencia Docente.
Mostramos cdmo el modelo permite visibilizar instancias reflexivas de una futura
profesora y, ademas, la manera en que fueron indagados los dispositivos para
promover procesos reflexivos desde las potencialidades que ofrecieron en
términos de favorecer las relaciones entre Dominios. Finalmente discutimos
posibilidades y limitaciones del estudio presentado.

Palabras clave: Formacidn docente inicial; modelo interconectado de desarrollo
profesional docente; residencia docente; explicaciones cientificas escolares.

Abstract

In this qualitative study we recover and contextualize the Interconnected Model
of professional teaching development (IMTPG) in the curricular space of the
Teaching Residence. Our aim is to analyze how a future chemistry teacher
questions aspects of her professional knowledge, revising her teaching practices
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in the classroom while teaching the construction of scholar scientific explanations.
The analysis was centered on the transcriptions of audio registers of her
participation in an instance of socialization with peers and on her reflections in her
class diary. We describe her learnings in terms of changes between four domains:
Personal, External, of Practice and Consequences, and mediations (reflection,
application) during her participation in the socialization instance (athenaeum) and
elaboration of the class diary.

The contents gathered through those instruments have been analysed, developing
a system of categories, based on the domains and mediations proposed by the
IMTPG, identifying the didactic problems recognised by the trainee. We also
distinguished what types of relationships between domains were privileged with
each device used. The results that we show in this article constitute progress of a
broader analysis centered on studying the professional development of the
resident, considering the set of classes that delimit the didactic sequence referred
to work with school scientific explanations and gaseous transformations in
secondary education. These results exemplify how the IMTPG model is used in a
training context which has been scarcely investigated within this particular line of
research, such as the one represented by the initial teacher training and especially
during Teaching Residency. We show how the model makes visible the reflective
stages of a future teacher. In addition, we demonstrated how the devices were
explored in order to promote reflective processes from the potentials offered, in
order to facilitate the relationships across Domains. Finally we discuss possibilities
and limitations of the study presented.

Keywords: Initial teacher education; interconnected model of teacher
professional growth; teaching residence; school scientific explanations.

Resumo

Neste estudo qualitativo recuperamos e contextualizamos o Modelo
Interconectado de Desenvolvimento Profissional Docente2 (IMTPG) no Estagio
Docente, com o propdsito de analisar como uma futura professora de quimica
guestiona aspectos de seu conhecimento profissional, a partir de suas praticas de
ensino em sala de aula, durante a construgao das explicagGes cientificas escolares.
Descrevemos os aprendizados da estagiaria nos termos de mudangas entre os
quatro dominios: Pessoal, Externo; da Pratica e das Consequéncias, e mediagdes
(reflexdo, aplicagdo) durante sua participagdo numa instancia de socializagdo
(ateneu) e na confecgdo do didrio de aula. Os conteldos relevados com tais
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dispositivos foram analisados realizando um sistema de categorias a partir dos
dominios e mediagOes propostas pelo IMTPG, e identificando as problematicas
didaticas reconhecidas pela estagidria. Também distinguimos quais tipos de
relagbes entre Dominios foram privilegiados com cada dispositivo utilizado. Os
resultados que apresentamos neste artigo constituem o avango de uma analise
mais ampla voltada para o estudo do desenvolvimento profissional da estagiaria,
considerando um conjunto de aulas que delimitam a sequéncia didatica referida
ao trabalho, com explicagdes cientificas escolares e transformagdes efémeras no
ensino médio. Esses resultados exemplificam a utilizagdo do IMTPG em um
contexto de formagdo pouco investigado em pesquisas correspondentes a essa
linha, como a representada pela formacao inicial de professores e, em particular,
durante o Estagio Docente. Mostramos como o modelo possibilita a visualizagdo
de instancias reflexivas de uma futura professora e, ademais, a maneira como os
dispositivos foram investigados para promover os processos reflexivos a partir das
potencialidades que ofereciam em termos de proporcionar as relagdes entre
Dominios. Finalmente, discutimos possibilidades e limitagées do estudo
apresentado.

Palavras-chave: Formagdo docente inicial; modelo interconectado de
desenvolvimento profissional de docente; estagio docente; explicagdes cientificas
escolares.

Introduccion

El desarrollo del conocimiento profesional de un docente, tanto durante la
formacién inicial como en servicio, es un proceso complejo. Los programas
de desarrollo profesional docente (en adelante DPD) deben implicar
instancias de indagacion con multiples estrategias (Lotter, Harwood, y
Bonner, 2006), que permitan a los docentes construir activamente su
conocimiento profesional mediante la practica y la reflexion (Guskey, 1986,
2002; Schon, 1998). Estudios de revision revelaron que los siguientes
elementos son importantes: (a) un enfoque explicito en los conocimientos,
creencias e inquietudes iniciales de los profesores, (b) oportunidades para
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gue experimenten en su propia practica, (c) intercambio entre pares y (d)
tiempo suficiente para que se produzcan los cambios (Avidov-Ungar, 2016;
de Vries, van de Grift, y Jansen, 2014; Sweeney, 2003).

Hacia 1980, los modelos de DPD asumian que el cambio en los
conocimientos, creencias y actitudes del docente sobre nuevos métodos de
ensefianza, con prescripciones para el desempefio pedagdgico, enriquecian
sus practicas de ensefianza y, consecuentemente, favorecerian los
aprendizajes de los estudiantes (Fullan, 2007). Estos modelos consideraban
gue los docentes necesitaban ser convencidos de que un nuevo enfoque
funcionaria antes de modificar su practica. Este supuesto fue cuestionado
desde mediados de la década de 1980, con la emergencia de modelos que
conciben al DPD como resultado de un proceso mas complejo y reflexivo, que
demanda la participacién de los profesores en su desarrollo profesional
(Guskey, 2002; Korthagen, Kessels, Koster, Lagerwerf y Wubbels, 2001). En
este contexto, Guskey (1986) propuso un modelo que sostiene que el cambio
en los conocimientos, las actitudes y las creencias del profesor no se llevaria
a cabo sino hasta que el cambio en la practica en el aula condujera a cambios
en el aprendizaje de los estudiantes. Ello dio lugar a otros modelos mas
complejos e interactivos con multiples puntos de entrada. Borko (2004)
propuso un modelo no lineal destacando la centralidad de los docentes en
servicio, los formadores y el contexto en el que ocurre el DPD. En la misma
linea, Clarke y Hollingsworth (2002) propusieron el Modelo Interconectado
de Desarrollo Profesional Docente en adelante, IMTPG.

En este trabajo recuperamos y contextualizamos el IMTPG con el propdsito
de analizar cdmo, durante la participacidon en una instancia de socializacién
con sus pares y docentes, en el marco de la Residencia Docente, una futura
profesora de quimica interpela aspectos de su conocimiento profesional,
mientras trabaja en la construccion de explicaciones cientificas escolares en
sus practicas de ensefianza en el aula. De acuerdo con el posicionamiento
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metodoldgico que adoptamos, las problematicas emergen y se reconstruyen
durante todo el trabajo, asi como el objeto de estudio en si mismo, el cual
gueda finalmente delimitado en las conclusiones.

Para Escudero, Bolivar, Gonzalez y Moreno (1997), los diarios de clase y las
instancias de socializacién constituyen dispositivos que mediaron en la
revision de su practica. En el caso presentado en este estudio, se trabajo con
diarios de clase y transcripciones de ateneos con otros estudiantes vy
docentes como dispositivos que mediaron las practicas reflexivas de la
residente.

Formacidn docente inicial y Residencia Docente

El término DPD, como alternativo a ‘formacién permanente’, ‘formacion
continua’ o ‘formacién en servicio’, [...] “tiene una connotacion de evolucién
y continuidad, que supera la tradicional yuxtaposicién entre formacidn inicial
y perfeccionamiento de los profesores” (Marcelo y Vaillant, 2010, p. 75). El
DPD se concibe como un proceso de aprendizaje, no lineal y evolutivo; esta
formado por diversas acciones y es siempre un proceso entre pares.
Constituye [...] “un proceso continuo que comienza durante la formacién
inicial y se prolonga a través de toda la vida profesional” (Olivé, 2009, p. 116)
y se expresa no solo en el cambio de las practicas de ensefianza, sino también
en el pensamiento acerca del cdmo y del porqué de esa practica (Marcelo,
2011).

En el DPD, el peso atribuido a la formacion es prioritario (Olivé, 2009).
Entendemos a la ‘formacion’, siguiendo a Ferry (1991), como un ‘trayecto’
que atraviesan los profesores, durante el cual transitan por diferentes
experiencias e interactian con diversos cuerpos de conocimientos, enfoques
y personas y, por ello, la formacidn profesional no puede explicarse a partir
de una sola de ellas. Las practicas en el marco de la formacién inicial se
constituyen en instancias de socializacion profesional
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[...] por la que el sujeto internaliza un conjunto de saberes especializados articulados
generalmente en ‘modelos’ [...] que constituyen una porcidon del capital cultural
acumulado, transmitido a lo largo de la historia de la profesion y que le permiten
ingresar a un submundo institucional al cual, en principio, no pertenecia (p. 907).

Asi concebida, la formacidn inicial puede considerarse como una segunda
fase de un proceso de socializacion escolar (Berger y Luckmann, 1991)
marcado por las etapas formativas previas y seguidas por la socializacion
profesional o formacion que se lleva a cabo en el lugar de trabajo [...] “donde
se pueden afianzar o reestructurar las pautas de comportamiento adquiridas
como alumno” (Gimeno Sacristan, 1992, p. 128).

El espacio curricular de la Residencia Docente es entendido como una
aproximacién al conjunto de practicas requeridas en el futuro quehacer del
profesor (Edelstein, 1998). Cierra el trayecto de la practica docente y es
concebida [...] “como el periodo de profundizacién e integracion del
recorrido formativo, que intenta vehiculizar un nexo significativo con las
practicas profesionales” (Edelstein, 2015, p. 3) ofreciendo la posibilidad de
espacios, tiempos y de un distanciamiento con la realidad del quehacer
profesional y del si mismo necesarios para la formacién (Ferry, 1997).
Consideramos que la practica educativa “es una accién orientada, con
sentido, donde el sujeto tiene un papel fundamental como agente, aunque

|II

insertado en la estructura social” (Gimeno Sacristan, 1999, p. 35), y es su

decision transformarla.
El Modelo Interconectado de Desarrollo Profesional

El IMTPG tiene el potencial de demostrar la complejidad y la naturaleza
multifacética del aprendizaje docente y las actividades del DPD (van Driel,
Meirink, van Veen, y Zwart, 2012). Este modelo considera cuatro Dominios:
Personal, Externo, de la Practica y de las Consecuencias®, y postula que el

4 También denominado “Dominio de las Consecuencias Relevantes”.
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DPD ocurre a través de procesos de mediacion entre los mismos, de modo
que el cambio en un Dominio conduce al cambio en otro. Tales procesos
mediadores son: reflexidn y ‘enacting’ o aplicacién®. La estructura no lineal
del modelo proporciona el reconocimiento de la naturaleza situada vy
personal de la prdctica docente y del desarrollo profesional docente: una
amalgama individual de practica, significados y contexto.

Segun Clarke y Hollingsworth (2002), ‘reflexidn’ es la capacidad de recuperar
una experiencia de manera sistematica y elaborar conclusiones
fundamentadas para acciones futuras. Definen ‘enacting’ a partir de las
acciones que el profesor hace como resultado de lo que sabe o cree o ha
experimentado, por su naturaleza planificada y basada en conocimientos,
creencias o experiencias y [...]

fue elegido para distinguir la traduccidn de una creencia o un modelo pedagdgico

en accién de simplemente 'actuar’, sobre la base de que actuar ocurre en el Dominio

de la practica y cada accidn representa la promulgacién de algo que un maestro
sabe, cree o ha experimentado (Clarke y Hollingsworth, 2002, p. 951).

Este modelo enfatiza que no solo la practica en aula es fuente del desarrollo
profesional sino, ademds, todas las formas de la experimentacidn
profesional, incluida la externa.

Clarke y Hollingsworth (2002) distinguen entre secuencias de cambio y redes
de desarrollo. Una secuencia de cambio consta de [...] “dos o mas Dominios
junto con los vinculos reflexivos o de aplicacion que conectan estos
Dominios; donde los datos empiricos apoyan tanto la ocurrencia del cambio
como su conexién causal” (p. 958). Una red de desarrollo es una secuencia
de cambio que da como resultado un cambio duradero (respaldado por los
datos) en cualquiera de los tres Dominios relacionados con el profesor:
personal, de la practica y de las consecuencias. Segun estos autores, este tipo

5> Se adopta la traduccion propuesta por Marcelo y Vaillant (2010).
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de cambio, que denominan ‘desarrollo profesional’, es mas relevante que los
cambios a corto plazo que suelen ocurrir debido a una accion aislada de
desarrollo profesional.

IMTPG y delimitacion de los Dominios

Para Shulman (1986), el conocimiento profesional docente incluye tres
dimensiones: conocimiento de la disciplina o materia, conocimiento
pedagdgico del contenido (PCK) y el conocimiento del curriculum. Shulman
(1987) definié al PCK como "esa amalgama especial de contenido y
pedagogia que es Unicamente competencia de los profesores, su propia
forma especial de comprension profesional" (p. 8). EI PCK incluye el
conocimiento docente sobre: (a) cdmo los estudiantes aprenden una materia
especifica, (b) las dificultades que los estudiantes pueden tener con respecto
a esta materia y (c) las estrategias de ensefianza, como las representaciones
(modelos, metaforas, por ejemplo) y actividades (por ejemplo, explicaciones,
experimentos) para ensefiar el contenido especifico. En relacién a la
naturaleza del conocimiento profesional docente existe un cierto consenso
en incluir, entre sus componentes, los conocimientos del contexto del
contenido, los psicopedagdgico y el didactico del contenido (Nilsson, 2008;
Shulman, 1987). Estas dimensiones permiten caracterizar el Dominio
Personal, en términos del conocimiento, las creencias y las actitudes. En este
trabajo lo delimitamos en términos del PCK de la residente sobre la
construccion de explicaciones escolares relacionadas a fendmenos
cotidianos.

El Dominio de la Practica se delimita en el empleo del conocimiento de la
residente en situaciones de ensefianza. Peter-Koop y Clarke (1993) sostienen
que la puesta en acto del conocimiento del docente se expresa durante las
practicas de ensefianza en el aula, ya que cuando una situacion se percibe
como problemdtica o desafiante, la practica docente se convierte en
‘experimentacién’. Estas instancias de puesta en acto del conocimiento en el
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aula, a partir de las intervenciones discursivas, delimitan el Dominio de la
Practica. Justiy Van Driel (2006) indican que la interrelacién entre el Dominio
de la Practica con otros Dominios se presenta cuando una situacion percibida
como problematica por el docente le conduce a decidir como modificaria su
practica de ensefianza a futuro. Hilton, Hilton, Doley y Goos (2015) amplian
el Dominio de la Practica considerando que incluye actividades desarrolladas
por el docente en la instancia pre-activa; en particular, los autores refieren a
la elaboracion del plan de la clase. En este trabajo consideramos que las
situaciones que emergen como problematicas para la residente en el
Dominio de la Practica pueden originarse tanto por su participacién en
instancias activas como pre-activas.

El Dominio de las Consecuencias se define por aquellos resultados, derivados
de las practicas de ensefianza, que la residente asume como relevantes; es
el Dominio “donde los maestros reconocen resultados sobresalientes
inferidos como resultado de la experiencia” (Widjaja, Vale, Groves y Doig,
2017, p. 341). Es importante tener en cuenta que el cambio en el Dominio de
las Consecuencias esta firmemente vinculado al sistema de valores del
docente y a las inferencias extraidas de las practicas del aula (Hilton et al.,
2015).

El Dominio Externo estd ubicado fuera del ambito personal del docente,
mientras que los tres Dominios restantes se consideran como "el mundo
profesional de practica del maestro individual” (Clarke y Hollingsworth, 2002,
p. 951). Este Dominio refiere a situaciones de aprendizaje en las que
participan los profesores (Wilkie y Clarke, 2015) con otros actores, como las
gue acontecen, en la indagacidn que comunicamos, en la instancia de
socializacion profesional y con los docentes tutores en las aulas. Cabe
destacar que la Residencia Docente es una instancia de aprendizaje que, si
bien implica un resultado individual, requiere de una activa mediacion social.
Siguiendo a Salomon y Perkins (1998), profesor, pares y tutores proporcionan
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instancias de mediaciones sociales en el aprendizaje profesional. Los
docentes a cargo de los cursos son co-formadores, tanto por la relacidon que
establecen con el practicante como por ser portadores y legitimadores de
patrones de conducta requeridos por la cultura escolar (Pérez Gémez, 1997).

Niveles de conceptualizacion y explicaciones cientificas en el aula de ciencia

Una explicacién cientifica da cuenta de por qué o cdmo ocurre un fenémeno
natural, proporcionando algunas razones mecanicistas o probabilisticas
como las causas subyacentes del fenémeno (Zimmerman, 2007). Las causas
y los efectos observables representan el ‘qué’ de los fendmenos naturales,
mientras que el ‘cdmo’ y ‘por qué’ ocurrié un fendmeno, se desarrolla
“invocando un zooldgico ontoldgico o un elenco de entidades imaginarias”
que Ogborn, Kress y Martins (1996) consideran como los ‘protagonistas’ que
representan una serie de eventos. Estas entidades, asi como sus propiedades
y las relaciones semanticas entre los términos que las designan son
presentadas, en el aula de ciencia, en los modelos cientificos escolares. Entre
ellos, el modelo corpuscular o discontinuo de la materia es particularmente
importante en las practicas de ensefianza y de aprendizaje de quimica y es
recuperado por la residente durante la clase considerada en este estudio.

En el contexto de las aulas de ciencia, el término “explicacion” remite a
diversas practicas de ensefianza. Como sostienen Eder y Aduriz Bravo (2008),
siguiendo la propuesta de Leinhardt, es posible diferenciar entre
explicaciones basadas en los campos disciplinares, las autoexplicaciones y las
explicaciones para la clase. Atender a estos diferentes tipos de explicaciones,
explicitando puentes y diferencias entre ellas, puede evitar dificultades en
los intercambios comunicativos en el aula (Litwin, 1996). En el caso de las
intervenciones didacticas centradas en la ensefianza explicita de
explicaciones cientificas en el aula de ciencia, explicitar esta polisemia
permitiria delimitar qué se entendera por explicacién cientifica de un
fendmeno en el plano social del aula (Mortimer y Scott, 2003).

ENCUENTRO EDUCATIVO. Revista de investigacion del Instituto de Ciencias de la Educacion 69
V2 n.2, dic 2021 —may 2022. ISSNe 2718-8035. CC BY-NC 2.5 AR


https://revistas.uncu.edu.ar/ojs3/index.php/encuentroE

Guillermo Cutrera, Marta Massa y Silvia Stipcich

Es necesario advertir sobre los multiples aspectos que los estudiantes deben
atender al elaborar una explicacién cientifica: la intencidn de la explicacién
buscada; la organizacidn estructural; las caracteristicas linglisticas que se
alinean con las diferentes funciones y el nivel de explicacidon que se espera
construir -en términos de la precision del modelo utilizado, el nivel de
abstracciéon y la complejidad de la estructura-. En este trabajo entendemos
que la estructura de la explicacidn cientifica, en el aula de ciencia, involucra
tanto la descripcion de los eventos correspondientes a las condiciones inicial
y final del fendmeno, como una secuencia temporal de eventos relacionados
causalmente que incluyen entidades propias de un modelo cientifico escolar
-modelo corpuscular- (Veel, 1997)°. Estas demandas de aprendizaje exigen
practicas de ensefianza centradas en guiar a los estudiantes en Ia
construcciéon de explicaciones y en el aprendizaje docente, tanto de la
dimensién epistémica inherente a las explicaciones cientificas, como de la
reflexion sobre las practicas de su ensefianza. Las intervenciones didacticas
no solo deberian limitarse a la consideracién de las relaciones semanticas
entre términos propios de los niveles de conceptualizacién, en la
construcciéon de la “narrativa de la explicacion” (Ogborn et al., 1996) sino,
ademas, en la estructura de este género discursivo. En este sentido, la
formacién docente inicial deberia posibilitar instancias de objetivacién de su
trabajo didactico en el aula y en esta linea se enmarca el presente trabajo.

Diferentes investigaciones han propuesto dispositivos de apoyo para
construir explicaciones y/o investigar el efecto de dichos apoyos en las
construcciones explicativas de los estudiantes (Bell y Linn, 2000; Kenyon y
Reiser, 2006; McNeill y Krajcik, 2006; Sandoval y Reiser, 2004). En la clase
considerada en este trabajo, la practicante guia a los estudiantes en la
construccion de explicaciones en términos de la distincidn entre los niveles

6 Para el analisis del trabajo didactico de un futuro profesor de quimica con la estructura de las
explicaciones cientificas en un aula de ciencia véase Cutrera, G., Massa, M. y Stipcich, S. (2020).
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de conceptualizacién macroscopico y submicroscdpico (Taber, 2013). Segun
esta diferenciacién, en el nivel macroscdpico, el mundo real de los materiales
es conceptualizado en términos de sustancias puras, ‘elementos’ y
clasificaciones especificas. Estos conceptos son recuperados en las
explicaciones cientificas a partir de los modelos cientificos escolares. La
construccion de explicaciones requiere, de parte de los estudiantes, el
conocimiento de las relaciones semanticas propias del modelo cientifico
escolar y su contextualizacién a las condiciones de ocurrencia del fenémeno.

Consideraciones metodoldgicas

Este trabajo recupera supuestos del paradigma interpretativo, entendiendo
que la realidad, susceptible de ser objetivada, es una construccidn
emergente de la interrelacion entre sujeto y objeto, y priorizando la
importancia de la busqueda de sentidos y la comprension de significados
elaborados por los actores (Taylor y Bogdan, 1987). La investigacion se
enmarca en una metodologia cualitativa con el enfoque del estudio de casos
(Stake, 2012). El caso se delimita a las interacciones discusivas de una futura
profesora de quimica con el grupo de estudiantes, durante el periodo de su
Residencia Docente. Utilizando el modelo IMTPG, analizamos sus reflexiones
luego de una clase inicial de una secuencia de siete clases centradas en el
tema ‘transformaciones gaseosas’ correspondiente a la prescripcion
curricular del segundo afio de la educacién secundaria de la Provincia de
Buenos Aires. En el contexto de esta tematica, un propdsito de la practicante
fue introducir a los estudiantes en la construccién de explicaciones cientificas
escolares. En la clase considerada, residente y estudiantes recuperan un
modelo cientifico escolar (modelo corpuscular de la materia) para iniciar el
trabajo de construccién de explicaciones cientificas escolares. Este modelo
habia sido trabajado por los estudiantes y el profesor responsable del curso,
en clases anteriores.
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Durante la investigacion recurrimos a instrumentos de recoleccion de
registros como diarios de clase, grabaciones de clases en audio y en video.
Las técnicas de sistematizacion incluyeron: la codificacién para caracterizar y
clasificar datos, permitiendo su vinculacién con la teoria; la elaboracidn de
cuadros, diagramas, flujogramas, mapas conceptuales y matrices para
analizar los datos existentes, establecer relaciones entre ellos y presentarlos
de manera clara y completa. Los intercambios discursivos durante la clase y
la instancia de socializacién grabadas en audio fueron transcriptos a texto
completo. Tales transcripciones constituyeron una herramienta fundamental
para pasar del discurso oral al escrito y para clasificar y tematizar la
informacidn obtenida a través de las grabaciones.

Durante el ateneo -dispositivo utilizado para la socializacion entre pares- la
residente recuperd su diario de clase y junto con sus pares -cuatro
practicantes- y docentes de la asignatura analizaron la trascripcidon de la
grabacion de la clase.

El proceso de analisis fue realizado utilizando el software QSR NVivo’. Se
codificaron las transcripciones (diario de clase y ateneo) y se definieron dos
categorias: contenido o tematica de las reflexiones/aplicaciones de la
practicante y relaciones entre los Dominios correspondientes al IMTPG. Asi,
se organizaron dos nodos de categorias (agrupamientos de segmentos de
textos que refieren a un mismo contenido): uno relativo a la tematica
priorizada por la residente y otro atendiendo a la relacion entre Dominios del
modelo IMTPG (Figura 1). Ademas, se construyeron nodos de casos® o
agrupaciones de fragmentos de texto por instancia mediadora (reflexién o
aplicacion). Los nodos de categorias y de casos fueron recuperados durante

7 NVIVO, un software creado por Soluciones Cualitativas y Research Pty. Ltd. de Melbourne, Australia.
https://www.gsrinternational.com/nvivo-qualitative-data-analysis-software/home

8 La denominacion “casos” en NVIVO es reservada a nodos que permiten agrupar elementos de diferente
naturaleza durante el analisis.
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la construccion de matrices de codificacidn. Estas matrices se construyeron
para indagar el tipo de relaciones entre Dominios favorecida por cada
dispositivo de formacion (diario de clase, ateneo) para cada tipo de
mediacién (reflexion, aplicacién). La comparacién del contenido entre estas
matrices y, por otra parte, con el proveniente de los totales de codificacion
por dispositivo, tanto en términos de presencia/ausencia como de frecuencia
de codificacion para cada una de las categorias involucradas, permitié
triangular la informacién. Ademas, se elaboraron matrices para diferenciar
tipo y cantidad de categorias asociadas a las tematicas priorizadas por la
practicante por tipo de mediacion para los documentos analizados
agrupados, en un nodo de caso. Cada uno de estos eslabones del anilisis,
gue transforma los resultados anteriores, constituye un avance orientado a
profundizar de qué manera el conocimiento profesional de la futura
profesora se articula durante las practicas de ensefianza.

Los niveles de conceptualizacion, definidos por Taber (2013) a partir de la
propuesta de Johnstone (2000), ofrecieron un marco tedrico para las lecturas
que la practicante realizé sobre los resultados relevantes de sus practicas de
ensefianza durante la Residencia. Estos resultados, entendidos como
eventos recortados de los intercambios discursivos con los estudiantes y
recuperados por la practicante para su consideracién didactica, son
significados a partir de categorias aportadas por su conocimiento didactico.
Estas instancias, mediadas por practicas reflexivas interrelacionan cambios
en el Dominio Personal a partir del Dominio de la Practica (DP a PD).
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Figura 1. Sistema de categorias. Referencias: DC: Dominio de la Consecuencias; DP:
Dominio de la Practica; PD: Dominio Personal; DE: Dominio Externo.
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Durante el ateneo, la residente recuperd, tanto las situaciones interpretadas
por ella como relevantes en su diario de clase, como aquellas otras

emergentes del analisis de la transcripcion de la clase ofrecidas por sus pares.

Estas instancias colaboraron para incorporar otras voces que contribuyeron
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a ampliar el contexto de las situaciones relevantes y permitieron la puesta en
escena de otras perspectivas para la lectura de las situaciones de aula
recortadas de las interacciones estudiantes-practicante a partir de la
transcripcién de la clase, expresando una relacion del Dominio Externo al
Dominio de la Practica (DE a DP).

En este contexto, no solo recurrié a su conocimiento didactico sobre esta
temadtica sino, ademas, este conocimiento fue cuestionado a partir de los
intercambios discursivos con pares y docentes de la materia. Esta
interpelacién puede tener su origen, por ejemplo, en una reconsideracién de
su perspectiva de analisis o en el aporte de una lectura novedosa (en el
contexto de su horizonte interpretativo) (DE a PD).

El Dominio de la Practica puede ser modificado en términos de su
interrelacién con el Dominio Personal, a partir de la interpretacién que la
practicante realiza del flujo de sus interacciones con los estudiantes, en un
determinado momento en el aula. En esta interrelacidn se inscriben tanto los
cambios que, efectivamente, implementa la residente en sus practicas de
ensefianza, como aquellas modificaciones potenciales, que podria definir
para dar continuidad a la secuencia didactica al planificar las clases
siguientes. Ademas, cuando las interacciones en el ateneo influyen en algo
gue ocurrid en las practicas de ensefianza de la residente, el cambio en el
Dominio de la Practica (DP) se relaciona con el Dominio Externo (DE).

En el contexto del aula, la interaccidon de la practicante con el docente
responsable del curso puede, también, ejemplificar la interrelacién entre los
Dominios Externo y Personal en términos de la modificacion de este ultimo
por el primero (DE a DP).

Se asume la presencia de relaciones entre los Dominios de las Consecuencias
(DC) y Personal (DP) cuando la reflexion de la residente, sobre un evento
especifico, influyd en alguna dimensidn de su conocimiento personal (Justiy
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Van Driel, 2006). Para Hilton et al. (2015) esta relacién entre Dominios
representa una evaluacion reflexiva del profesor sobre los resultados
sobresalientes, conducente a un cambio en su conocimiento personal.

Relaciones entre Dominios y mediaciones

En la Figura 2 presentamos, para el caso analizado, los cuatro Dominios del
modelo con sus correspondientes relaciones y sus respectivas mediaciones.

Figura 2. Modelo interconectado de desarrollo profesional docente. Caracterizacion
de los Dominios. Los procesos mediadores identificados se representan como flechas
continuas (aplicacion) y punteadas (reflexién). Referencias: R: reflexion; A:

aplicacion.

Dominio Externo

Participacion en intercambios
discursivos con pares y docentes
durante las instancias
socializadoras con pares 3 partir
del analisis de la franscripcion de

Iz clase
G
Dominio Personal Dominio de la Practica
Conocimiento didactico del R2 Pricticas de ensedanza
contenido, enrelacion con la B L meoseessesseesscssesneseeen desarrolladas por |2 practicants
3 de transformaciones 2n el 3ula y/o 3cciones de
s y 13 explicacion planficacion durante 3
cientfica escolar. secuencia didactics
S
.‘~.‘
S
R o
Mg Dominio de Tas
Consecuencias
".‘ Resultados que 3 residente
S va :N'é ’-'D'WJ rEEVEﬂ';E'f durante

sus pricticas de ensedanza en
el auia, recuperados en &l
contenido de dianos de clase y
en su particioacion &n instancias
de socializacion.

Fuente: elaboracion propia.

ENCUENTRO EDUCATIVO. Revista de investigacion del Instituto de Ciencias de la Educacion

V2 n.2, dic 2021 —may 2022. ISSNe 2718-8035. CC BY-NC 2.5 AR

76



https://revistas.uncu.edu.ar/ojs3/index.php/encuentroE

Un analisis de la practica docente desde el Modelo Interconectado de Desarrollo Profesional Docente. ...

Los aprendizajes de la practicante, durante sus practicas de ensefianza, en la
elaboracion del diario y participacién en socializaciones, se vincularon con
interrelaciones entre Dominios, mediadas tanto por reflexiéon como por
aplicacion. Estas uUltimas instancias se presentaron durante el trabajo de la
residente con el glosario de términos® correspondiente a ambos niveles de
conceptualizacion, en referencias al uso explicito de niveles (A-3) y en sus
reflexiones en su diario y/o en el ateneo (R-1).

La residente recurrié a los niveles de conceptualizacién para significar
diferentes situaciones presentadas durante el trabajo en el aula. Estas
lecturas de los fendmenos proporcionadas por los niveles, fueron
recuperadas durante el ateneo, como valoraciones sobre sus intervenciones
didacticas, y con referencias explicitas al uso de niveles y al trabajo con el
glosario. En este contexto, la practicante refirié a la frecuencia en el trabajo
con la estructura de la explicacion, identificando una frecuencia que
reconoce inferior respecto de aquellas que habia supuesto

[...] “me fui con la idea de que super trabajé la estructura, y después,
cuando lei la descripcion, no. O sea, lo que trabajé fueron los
conceptos”; linea 220, IS™°). Por otra parte, en el ateneo, relata cémo
guio a los estudiantes con el empleo de glosario de términos ([...] “La
idea es que yo lo que les dije banco por banco, que hicieran dos listados.
Un listado de conceptos macro que intervinieron en el fendmeno, y
después un listado de conceptos micro, y que después armaran una
explicacion” [...] (linea 202, IS).

Esta valoracién, en otro momento del ateneo, es recuperada con la
referencia explicita al trabajo con la estructura de la explicacion

9 Para el trabajo con los términos del modelo cientifico escolar, la residente elaboré un glosario, recurso
ya utilizado por el profesor del curso anteriormente.

10S: instancia de socializacion posterior a la primera clase.
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[...] “Otra cosa, por ejemplo, con la estructura de la explicacion, yo
estaba segurisima, re segura estaba en la clase, de que habia hecho
mucho énfasis en que empezamos con macro, seguimos con micro,
inea 202, 1S).

terminamos con macro” (

En estas instancias, la residente propuso lecturas de sus intervenciones
desde la perspectiva del trabajo con niveles para significar su tarea diddctica
en la clase. Estas lecturas fueron promovidas a partir de las interacciones con
sus pares durante el ateneo, vinculandose los Dominios Personal y Externo a
partir de un mecanismo mediador que privilegia la aplicacién (A-1), por
ejemplo, describiendo cémo identifica el trabajo didactico con la estructura
de la explicacion:

[...] “la estructura de la explicacion solamente lo marcaria cuando les
recordaba esta estructura que estamos hablando (macro, micro y
macro) nada mds, porque el resto estd incluido en las demds
categorias” (linea 36, IS)**.

La presencia del docente responsable del curso en el que se realizd la
residencia delimitd, también, la influencia del Dominio Externo en su
conocimiento practico. En su diario de clase, la practicante refiere a una
situacién de incertidumbre que soluciona con el auxilio del docente del curso

[...] “En el caso de la mezcla (si era homogénea o no), lo intenté, dejé
pasar, pero hice un comentario rdpido que fue confuso. La solucidn
que encontré para resolver estas dudas fue pedirle al profesor una
orientacién” [...] (D*?) (A-2).

11 Las denominaciones “conceptos macro” y “conceptos micros” fueron utilizadas por los residentes para
referir a la construccion de las explicaciones con niveles de conceptualizacién macroscopico (ejemplo:

n u

“presion”, “temperatura”) y submicroscépico (“particula”, “espacios vacios”), respectivamente.

12 D: Diario elaborado por la practicante luego de la clase.
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Las relaciones entre los Dominios Externo y de la Practica (A-2)
ejemplificaron el inicio de secuencias de cambio a partir de las relaciones que
promovieron para las clases siguientes. En particular, durante el ateneo, las
interacciones de la residente con pares y docentes vehiculizaron la toma de
decisiones respecto de la continuidad de sus practicas de ensefanza, por
ejemplo, a partir de la decision didactica de incorporar nuevos términos del
modelo cientifico escolar

[...] “Espacios vacios” (linea 560, IS)
[...] “lo tengo que retomar entonces mafana” (linea 562, IS)
también, en la recuperacion del glosario de términos

[...] “Me parece que podriamos empezar asi mafana, que armen el
glosario de macro y micro para el fenomeno que van a analizar”
(linea 542, 1S)

y en el reconocimiento de términos segun el nivel de conceptualizacidn

“Que incluso para la clase de mafiana que tienen tantas explicaciones
para hacer, podriamos agregar verbalmente que ellos mismos
marquen conceptos macro y micro para darse cuenta de como estdn
balanceando los conceptos” (linea 491, IS).

El reconocimiento de un resultado con relevancia didactica, durante los
intercambios con los estudiantes, se expresé también en forma de
interrogante durante la elaboracidn del diario de clase:

“En ese momento también me surgieron dudas: ¢ como hago de estas
explicaciones algo coherente? [...]” (D).

La decision

[...] “Decidi no borrar las partes erréneas, solo marcarlas y agregar
alguna que otra palabra?” [...] (D)
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vincula el Dominio de las Consecuencias con el de la Practica (A-3).

Los andlisis de la practicante sobre sus intervenciones discursivas en la clase
implicaron, ademas, relaciones mediadas entre Dominios por instancias
reflexivas. Estas relaciones se presentaron al referir al trabajo con las
dificultades de los estudiantes con la conceptualizacion; al identificar sus
propias dificultades en el proceso de analisis de la clase; en la valoracion que
realizd de determinadas decisiones didacticas y al recuperar reflexiones
realizadas durante la clase.

Las interrelaciones del Dominio Personal, mediadas por reflexién, se
extendieron al Dominio de las Consecuencias. Algunas decisiones didacticas
de la practicante son leidas a partir del modelo cientifico escolar trabajado
proponiendo, en su diario de clase, alternativas al trabajo con las
explicaciones. En este caso una situacién diddctica, recuperada por la
residente en términos de su importancia, es resignificada desde la lectura
didactica del modelo cientifico escolar con el propdsito de enriquecer las
explicaciones elaboradas (R-1). Esta interrelacién se presenté durante la
construccion conjunta de la explicacion del fendmeno presentado en la clase

“Al finalizar la correccion armamos entre todos una explicacion para
que les quede registrada en sus carpetas” [...]( D)

y permitié a la practicante identificar la necesidad de introducir la nocién de
“espacios vacios” en el contexto del modelo

[...] “En esta ultima explicacion seria necesario incluir la idea de
espacios vacios y hubiese sido bueno que les preguntara sobre como
creen que influiria la temperatura en esta coloracion, ise mezclard
mads rapido o en igual tiempo? ¢ Por qué?”; (D).

Las dificultades en el analisis de la clase se expresaron durante el ateneo
cuando, docente y pares, trabajaron con la practicante la distincidn entre
reconocimiento de conceptos y conceptualizacion
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“é Ustedes dicen que no es conceptualizacion macro o micro, cuando
yo les pregunto cudles son los conceptos?” (linea 206; IS).

El trabajo que la residente desarrollé durante la clase con las explicaciones
estuvo centrado, al menos reiteradamente, en el reconocimiento de
conceptos segln el nivel. El trabajo conjunto en el ateneo, en un contexto
gue promovid la interrelacion entre los Dominios Externo y Personal (R-3),
permitid establecer la distincion entre reconocimiento de conceptos y
conceptualizacion en el nivel

“Bueno, entonces, esa parte no la marqué, porque siempre marqué
esto como conceptualizacion” (linea 210; IS).

En su diario de clase, la residente explicité el problema didactico que para
ella representé la explicacién del fendmeno elaborado por un grupo de
estudiantes, en términos del cambio de composicién en la mezcla. Este
evento, también, fue recuperado en el ateneo. La problemdtica fue definida
como tal por la practicante a partir de su decision de ampliar la lectura del
fendmeno en términos de justificar por qué no representa un cambio
quimico. En su diario, es explicita respecto de esta decisién didactica
recuperando el nivel submicroscépico de conceptualizacién

[...] “Crei importante aclararles que la sustancia no cambiaba para
que sin duda se imaginen microscopicamente las particulas de ambos
liquidos interactuando, o sea, no le queden dudas con eso” [...] (D)

como los motivos que la justificaron

“Si yo lo dejo pasar esto que decian de que podia llegar a cambiar la
composicion, ya no se iban a imaginar la particula de agua y la
particula de tinta interactuando sin reaccionar, ino es cierto? ¢ése
entiende?” (1S) (R-1).
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La practicante interpretd diferentes aspectos de sus practicas de ensefianza
en términos de las coordenadas didacticas proporcionadas por su Domino
Personal (R-2). Estas lecturas ofrecieron instancias de resignificacion de las
practicas y, a partir de ello, potencialidades para el cambio en otros
Dominios. Entre ellas, en particular, se incluyen aquellas correspondientes a
intercambios discursivos en el aula que ofrecieron la posibilidad de interpelar
el conocimiento didactico de la residente. Por ejemplo, las dificultades que,
en otro contexto de sus reflexiones, fueron significadas desde el Dominio
Personal, en estas instancias, cuestionan los conocimientos didacticos en
diversos dambitos. Uno de ellos corresponde a la profundidad en el trabajo
conceptual de la explicacion

“Sinceramente, en un principio no tuve claro como realizar la
explicacion que les pedia: icon qué profundidad puedo explicar el
fenémeno?” (D)

y su relacidn con conocimientos anteriores, a su vez, vinculados a la
dimensidn del conocimiento curricular

“Crei que eso dependia de lo que ellos hayan visto anteriormente, y
como desconocia sus conocimientos previos no supe ubicarme. ¢Han
visto mezclas?, ¢solvatacion?, écambios quimicos y fisicos?,
écomposicion de una sustancia?” (D).

Otro dmbito permitio valorar decisiones didacticas asumidas en relacién a la
profundidad en el trabajo conceptual con el modelo cientifico escolar

“Creo que cometi el error de ayudarlos demasiado y también de decir
cosas que estaban de mds e incluso confundian, como por ejemplo que
utilizaran las fuerzas de atraccion entre las particulas” (D).

y en la posibilidad de acceder al pensamiento estudiantil acerca de la
explicacion
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“Asi, algunos alumnos comenzaron a trabajar con su compaifiero y
otros pidieron una orientacién para comenzar, para lo cual recorri los
bancos intentando ayudarlos. Mientras hablaba con ellos iba
descubriendo cdmo lo pensaban y la forma en que debia enfocar la
explicacion” (D).

Segun el tipo de dispositivo formativo (diario de clase, ateneo), fue posible
identificar diferencias tanto en términos de las relaciones entre Dominios
como del tipo de mediacidn involucrada. En la Tabla 1 se presentan las
frecuencias de codificacion de interrelaciones entre Dominios. El ateneo
ofrecio a la practicante una mayor posibilidad de relacionar Dominios y, en
principio, promover aprendizajes diferenciales respecto del trabajo con el
diario de clase. Por otra parte, se evidenciaron diferencias en las frecuencias
de las instancias mediadoras, siendo superiores para la reflexién que para la
aplicacion, en ambos dispositivos formativos. Cabe destacar que, en el caso
del diario de clase, practicamente la practicante apelé en forma similar tanto
a la reflexién como a la aplicacion.

Tabla 1. Frecuencias de codificacion de las interrelaciones entre Dominios por
dispositivo formativo e instancia mediadora

Instancia mediadora

Reflexion Aplicacion Total
Dispositivo formativo
Diario de clase 4 3 7
Ateneo 11 7 18
Total 15 10 25

Fuente: elaboracion propia.
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Algunas relaciones entre Dominios se presentaron tanto durante Ia
aplicacion como en la reflexién; es el caso de los cambios en el Dominio del
Practica a partir de los cambios en el Dominio Externo (en el caso de
aplicacion) y de modificaciones en el Dominio de las Consecuencias a partir
de aquellas propias del Dominio Personal (para reflexidn). Las interacciones
con pares y docentes durante el ateneo favorecieron cambios en el Dominio
Personal (a partir de instancias reflexivas) y en el Dominio de la Practica,
priorizando la aplicacion. En este sentido, la participacién en los intercambios
discursivos de la residente en el ateneo promovié determinadas relaciones
entre Dominios.

Las relaciones entre los Dominios Personal y de la Practica se expresaron
utilizando ambos dispositivos; no obstante, mientras que en el ateneo se
priorizé el vinculo con el Dominio Externo, el contenido del diario de clase
mostré la relacién del Dominio de la Practica con el Dominio de las
Consecuencias. En la Figura 3 se recuperan las interrelaciones entre
Dominios presentados en la Figura 2, pero en esta oportunidad, son leidas
en términos del tipo de dispositivo en el que se presentaron. También se
indican las frecuencias asociadas.
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Figura 3. Mediaciones entre Dominios y tipo de instrumento. Entre paréntesis se
indican las respectivas frecuencias de codificacién. Referencias: IS: instancia
socializadora (ateneo); D: diario de clase.
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Fuente: elaboracion propia.

Consideraciones finales

En este trabajo recuperamos la interpretacion de la residente sobre sus
practicas de ensefianza en el aula, durante la construccién de explicaciones
cientificas escolares. Rescatamos y explicitamos su voz en términos de las
diferentes instancias de analisis realizadas sobre sus practicas. Estas
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instancias implicaron: la identificacién de problematicas didacticas; la
elaboracion de categorias; intervenciones durante las interacciones
discursivas con los estudiantes; dificultades durante las practicas de
ensefianzay con el trabajo de los estudiantes con las explicaciones cientificas
escolares. La elaboracidn del diario de clase y la participacién en el ateneo
con sus pares y docentes constituyeron dispositivos que mediaron la revision
de su prdctica que, [...] “si bien presenta un caracter ineludiblemente
personal, no puede sustentarse en una meditacién individualista y
esporadica: su realizacién en un contexto de colaboracién con los colegas
facilita la discusién de las necesidades, problemas y éxitos descubiertos en la
practica” (Escudero et al., 1997, p. 158).

Si, como sostiene Feiman-Nemser (1983), hablar de la carrera docente no es
mas que reconocer que los profesores, desde el punto de vista del ‘aprender
a ensefar’ pasan por diferentes etapas, las investigaciones centradas en el
IMTPG han priorizado el DPD durante la formacién en servicio. En este
trabajo recuperamos el modelo en la formacion inicial, con la pretensién de
caracterizar los procesos mediadores en esta instancia formativa.

El analisis realizado desde el IMTPG contempld tanto el tipo de interrelacion
como la frecuencia con la que se presentd considerando, ademas, el
dispositivo presente en cada una de las relaciones. Si bien cada uno de los
Dominios fue involucrado durante estas instancias formativas de Ia
residente, las interrelaciones presentaron diferencias en términos de las
frecuencias involucradas y del tipo de mediacién presente. En el contexto de
los Dominios que delimitan el ‘mundo” de la practicante, el Dominio Personal
fue el de mayor cantidad de interrelaciones. La elaboracion del diario de
clase y el ateneo constituyeron instancias formativas en las cuales la
residente interpeld su conocimiento didactico, especialmente a partir del
Dominio Externo y, en menor frecuencia, del Dominio de la Practica.
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En particular, las consecuencias relevantes emergieron de diferentes
contextos que incluyen las intervenciones discursivas de la residente en el
aula, interpelando su conocimiento personal en diferentes dimensiones que
pueden incluir el tipo de control en la interaccién con el grupo de
estudiantes, la delimitacién conceptual del modelo cientifico escolar
utilizado y el abordaje didactico de la explicacién en términos del trabajo con
niveles de conceptualizacion, entre otros. Los resultados de la practica en el
aula, considerados relevantes por la practicante, fueron recuperados para
ser interpretados desde su marco de referencia conceptual o para decidir Ia
continuidad de las acciones durante la prdctica, sin tensionar su
conocimiento personal.

En este trabajo mostramos cdmo estos dispositivos fueron indagados desde
las potencialidades que ofrecieron en términos de promover las relaciones
entre Dominios. Desde esta perspectiva, re-pensar los dispositivos implica
construir y andamiar instancias que promuevan interrelaciones entre
Dominios en el contexto de la formacién en alternancia. Tales interrelaciones
permitirian generar resistencia a la aparente transparencia de las practicas
que los estudiantes encuentran e imitan en el terreno profesional y/o que
interiorizaron en su recorrido formativo a fin de descentrarse de los propios
parametros y flexibilizar el propio referencial (Edelstein, 2003). Explicitar a
los practicantes las dimensiones de analisis utilizadas en el IMTPG puede
constituir un recurso valioso para promover procesos de autorregulacidn de
sus aprendizajes centrados en la investigacidn sobre sus propias practicas de
ensefianza.

Las interrelaciones entre Dominios promovidas durante el ateneo,
permitieron evidenciar la importancia de este dispositivo para favorecer
aprendizajes durante la Residencia Docente y, en el contexto del IMTPG,
desde su consideracion como Dominio Externo. Este dispositivo promovid
instancias de aplicacién y reflexidn, si bien prevalecié esta ultima. En el caso
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del diario de clase, ambas mediaciones practicamente se equilibraron. Los
dispositivos se caracterizaron por posibilitar instancias de expresién para
ambas modalidades de mediacién entre niveles; ademas, para vehiculizar
diversas interrelaciones entre ellos.

Los intercambios discursivos durante el ateneo permitieron recuperar y
profundizar las descripciones realizadas por la practicante en su diario de
clase. Particularmente, la instancia reflexiva vinculé diferentes Dominios
presentando las mayores frecuencias de codificacién en la relacién entre los
Dominios Externo y Personal, mientras que otras relaciones ofrecieron
diversidad de interrelaciones. Esta diversidad, ademas, no estuvo centrada
en el trabajo con uno de los dispositivos formadores; se construyd a partir
del contenido de ambos. Ambos dispositivos se presentaron como territorios
diferenciados para la interrelacion entre Dominios y en el que,
complementariamente, la residente pudo expresar su proceso formativo en
términos de estas relaciones y tipos de mediaciones.

En este sentido, y desde lo metodolégico, el modelo se presenté como una
estrategia interesante y novedosa para los estudios sobre formacién docente
desde una perspectiva reflexiva. Por un lado, al permitir diferenciar entre
instancias descriptivas y reflexivas; por otra, al explicitar diferentes “vias”
que, involucrando tales mediaciones, el modelo condujo a interpelar su
conocimiento profesional; ademds, permitiendo analizar los dispositivos
formativos.

Con relacion a este ultimo, el empleo del IMTPG para interpretar procesos
formativos se presenté como una herramienta analitica adecuada no solo
para estudiar el desarrollo profesional durante la formacidn inicial, sino
también, para considerar los dispositivos formativos. Tanto la naturaleza de
relaciones de cambio, como el tipo y frecuencia de mediaciones promovidas
por cada uno de los dispositivos, pueden ser pensados como criterios para el
analisis de dispositivos durante la formacién inicial. Desde un punto de vista
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formativo, las diferencias entre las frecuencias totales de codificacién en
cada caso evidencian la necesidad de promover mediaciones en la
elaboracion de los diarios de clase, que permitan explicitar la interrelacién
entre niveles. Esta misma consideraciéon puede extenderse a todo dispositivo
de formacion utilizado, en este caso, durante la Residencia Docente.

En términos de las mediaciones entre dominios, el empleo del modelo
permitid explicitar entre modalidades reflexivas y no reflexivas.
Formativamente, esta distincion permitiria valorar el tipo de mediaciones
utilizadas por el futuro profesor y, de ser necesario, promover instancias de
anadlisis reflexivos. Ademds, estas posibilidades se potenciarian
significativamente si el futuro docente utiliza el modelo para un meta-andlisis
de sus intervenciones.

Los resultados de este trabajo ejemplifican el empleo del IMTPG en un
contexto formativo poco indagado en investigaciones correspondientes a
esta linea, como es el representado por la formacién docente inicial y, en
particular, durante la Residencia Docente. Pensar el DPD durante la
formacioén inicial desde el IMTPG permite explicitar diferentes ‘puertas de
entrada’ para tensionar el conocimiento personal de los futuros profesoresy
atender como favorecer las condiciones para que este Dominio sea
interpelado desde cada uno de los restantes.

Finalmente, los resultados que presentamos en este estudio constituyen el
avance de un analisis mas amplio que considera el conjunto de las
intervenciones de la residente durante la secuencia didactica, recuperadas
en instancias de socializacion y entrevistas. En el contexto de las limitaciones
de este trabajo, si bien los cambios identificados por la residente en sus
practicas de ensefianza permiten reconocer relaciones entre Dominios en las
cuales se inscriben cambios formativos, la dimensién temporal en la que se
inscribe este avance de resultados no nos habilita aun al reconocimiento de
redes de desarrollo.
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