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Resumen. Investigaciones previas muestran que existe una importante relacion entre la capacidad de
los estudiantes para realizar una descomposicion morfologica de las palabras y sus habilidades para
adquirir vocabulario. El objetivo de esta investigacion fue evaluar la reproducibilidad de un proyecto
didactico en torno a la descomposicion de palabras como estrategia para adquirir vocabulario en
estudiantes de tercer grado de secundaria. Particip6 un grupo experimental (26 alumnos) cuyas
habilidades de descomposicion morfoldgica se compararon en un pre y post-test con las de un grupo
control (21 alumnos). Los resultados mostraron en el grupo experimental un incremento en las
habilidades para segmentar las palabras, aunque no hubo diferencias significativas entre grupos en la
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obtencion del significado de palabras. Un anlisis cualitativo de las emisiones del docente y de los
estudiantes sefiald factores importantes a tomar en cuenta para la reproducibilidad de un proyecto
didactico de esta indole en la escuela secundaria.

Palabras clave. VVocabulario, Alfabetizacion académica, Ensefianza de la lengua, Ensefianza por
proyectos, Educacion secundaria.

Abstract. Previous research shows an important relationship between students’ ability to break down
words into morphemes and their vocabulary acquisition skills. The aim of this study was to evaluate the
reproducibility of a didactic project on word breakdown as a strategy to acquire vocabulary in ninth
grade students. Participants consisted of an experimental group (26 students) whose morphological
breakdown skills were compared in a pre and post-test to those of a control group (21 students). Results
evidence an increase in the ability to segment words in the experimental group, even though there were
no significant differences between groups in the ability to infer the meaning of morphologically complex
words. A qualitative analysis of the productions of both the teacher and the students pointed out
important factors to take into account when reproducing a didactic project of this kind in middle school.

Keywords. vocabulary, academic literacy, language instruction, educational projects, secondary
school.

Introduccién’

La comunicacion dentro de contextos escolares involucra de manera importante el uso de un
tipo de discurso al que se le denomina discurso académico (Zwiers, 2008). Este utiliza diversos
tipos textuales e involucra nuevos usos linglisticos para la explicacion de conceptos y la
construccion de conocimiento (Calsamiglia 'y Tuson, 2007; Zwiers, 2008). Por tanto, es un tipo
de discurso que involucra usos mas sofisticados del lenguaje y que se desarrolla en los afios
escolares hasta la adolescencia tardia a la par de otras habilidades linglisticas (Berman y Nir,
2010; Nippold y Scott, 2010, Snow y Uccelli, 2009, 2014).

El discurso académico, a su vez, involucra el uso de un lenguaje académico, el cual se utiliza
en las escuelas de manera comdn como medio de instruccion y evaluacion (Dutro y Moran,
2003; Snyder y Caccamise, 2010). En este sentido, la comprension del lenguaje académico -0
falta de ésta- impacta directamente en el acceso de los estudiantes a la informacion (Godinez y
Alarcon, 2018; Snow y Uccelli, 2009, 2014; Snyder y Cacamise, 2010; Uccelli, Dobbs y Scott,
2012). Uno de los aspectos centrales del lenguaje académico es el uso de un vocabulario
especializado, el cual cuenta con una gran cantidad de palabras de origen grecolatino que
corresponden a un aproximado de entre 60 y 80% de palabras morfolégicamente complejas

1 Notas aclaratorias: 1) 1. Sabemos que un disefio didactico no puede ser replicable debido a que las condiciones de cada profesor,
grupo y contexto cambian de una intervencion docente a otra (Lezama, 2005; Lezama y Farfan, 2001, Montoya y Lezama,
2016). Es por ello que en el presente articulo empleamos el término reproducibilidad como ha sido propuesto desde el area
de la didactica de las matematicas por Artigue (2018). Bajo esta concepcion, interesa “establecer explicitamente los factores
que posibilitan el logro de los propésitos didacticos de la misma [situacion didactica], al repetirla en distintos escenarios”
(Lezama, 2003, p. 10).

2. 2) Para los fines de la presente investigacion la segmentacién de vocales tematicas y elementos de enlace fueron considerados
como parte de la raiz de la palabra.
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(Larsen y Nippold, 2007; Nippold y Sun, 2008; Rojas, 2006; Snow y Uccelli, 2009; 2014; Zwiers,
2008). En este sentido, el vocabulario empleado en el discurso académico es un tipo de léxico
que se adquiere de manera importante mediante la descomposicion de palabras
morfolégicamente complejas (Anglin, 1993; Kieffer y Lesaux, 2007, 2012; Nagy y Townsend,
2012).

Adicionalmente, diversos autores sefialan que existe una relacion directa entre el
conocimiento del vocabulario y la comprensién lectora en los estudiantes (al respecto véase
Baumann, 2008; Bangs y Binder, 2016; Graves, 2006; Nippold, 2016; Stahl, 1999, entre otros).
En términos generales se ha observado que un lector y escritor competente es aquel que tiene
un conocimiento amplio de vocabulario (Bangs y Binder, 2016; Baumann et al., 2007; Bowers et
al., 2010; Stahl, 1999). Dicho conocimiento muchas veces reside en la capacidad del individuo
para aprender nuevas palabras mediante la estrategia de descomposicién morfoldgica (Kieffer y
Lesaux, 2007, 2012; Nagy y Townsend, 2012; Nippold, 2016), que consiste en descomponer las
palabras en sus morfemas y obtener el significado de éstos y de la palabra completa, por lo que
involucra que el individuo tenga un conocimiento consciente sobre el sistema lingdistico en
general y sobre los morfemas y los significados de las palabras en particular (Carlisle, 2004;
Gombert, 1992; Goodwin etal., 2017; Hess, 2019; Larsen y Nippold, 2007; Mahony et al., 2000;
Martin, 2018).

Existen diversos estudios que indican que la ensefianza de estrategias de descomposicion
morfologica puede incidir de manera favorable en la adquisicion de vocabulario especializado
en la escuela (véanse, entre otros, Anglin, 1993, Baumann et al., 2007; Goodwin et al., 2017; Hess,
2019; Kieffer y Lesaux, 2007, 2012; Pacheco y Goodwin, 2013; Tyler y Nagy, 1989). A su vez,
otros trabajos han sefialado que son diversos los contextos, las condiciones y los soportes
pedagodgicos los que intervienen para que dicha ensefianza resulte ser efectiva (Bangs y Binder,
2016; Goodwin et al., 2017; Kieffer y Lesaux, 2007, 2012; Pacheco y Goodwin, 2013).

Si se toma en cuenta el bajo desempefio en habilidades de lenguaje y comunicacion de los
alumnos mexicanos en pruebas estandarizadas de evaluacion tales como EXHALING
(Gonzélez, 2014) y PISA (INEE, 2016), se hace necesario el desarrollo de herramientas
didacticas que incidan en el desempefio linguistico y académico de los estudiantes mediante
estrategias de adquisicion de vocabulario. En un estudio previo, Hess (2019) mostré que un
proyecto didactico en torno a la descomposicion de palabras morfolégicamente complejas en
estudiantes de tercer grado de secundaria puede incrementar de manera importante la
capacidad de los alumnos para segmentar las palabras en sus morfemas y para extraer el
significado de éstos con la finalidad de obtener el significado de la palabra completa. Con base
en lo anterior, el presente estudio tuvo como objetivo central evaluar la reproducibilidad(l) de
dicho proyecto didactico en un escenario educativo distinto al analizado en la investigacion
anterior.
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Fundamentacion Teorica
Discurso académico y vocabulario en la escuela

En el lenguaje existen distintos tipos de discurso con diversas funciones que se utilizan en
situaciones comunicativas especificas. Dentro de la situacion escolar-educativa, donde por lo
general se busca transmitir el conocimiento con el propdsito del aprendizaje, uno de los tipos
de discurso mas empleados es al que generalmente se le denomina texto o discurso académico
(Calsamiglia y Tusén, 2007; Nippold y Scott, 2010; Snyder y Caccamise, 2010). El discurso
académico se relaciona con el aprendizaje que surge a partir de conceptos y mecanismos de
analisis y sintesis, ya que busca la construccion del conocimiento a través de la transformacion
del estado epistémico que surge al alcanzar la comprension de la informacion que se presenta
(Calsamiglia y Tusén, 2007). Algunos ejemplos donde se utiliza este tipo de discurso son los
tratados, estudios, ensayos, asi como en la clasificacion, comparacion, definicion, descripcion,
explicacion y persuasion. El discurso académico también es frecuente en ambientes sociales
externos a la escuela como en conversaciones acerca de deportes, relaciones sociales, gustos,
analisis de eventos, discurso informativo y narraciones personales que cominmente estan
entrelazadas de manera sutil con el discurso expositivo (Nippold y Scott, 2010).

La comprension y producciéon del discurso académico es una de las habilidades
importantes a desarrollar en el ambito de la escolaridad puesto que lleva al entendimiento de
las consignas escolares y predice el éxito académico (Godinez y Alarcon, 2018; Nippold y Scott,
2010; Schleppegrell, 2004; Snow y Uccelli, 2009, 2014; Zwiers, 2008). De acuerdo con Nippold
y Scott (2010), existen factores esenciales que intervienen en la adecuada comprension y
produccion del discurso académico, entre las que destacan el conocimiento previo con el que
cuentan los alumnos, los procesos cognitivos (capacidad para hacer inferencias, funciones
gjecutivas, habilidades de integracion), asi como la habilidad para afrontar las dificultades que
implican las caracteristicas propias de este tipo de discurso (al respecto véase también Godinez
y Alarcon, 2018 y Snow y Uccelli, 2009, 2014).

Producir y comprender un discurso académico requiere de la apropiacion de un lenguaje
académico, también conocido como /enguaje cientifico o lenguaje que refleja una literacidad
(Dutro y Moran, 2003; Nippold y Scott, 2010; Schleppegrell, 2004; Snow y Uccelli, 2009). De
acuerdo con Zwiers (2008), millones de estudiantes alrededor del mundo abandonan la escuela
porque se enfrentan a la inhabilidad de utilizar el lenguaje de la manera que se espera dentro de
los contextos académicos. Al respecto, Snow y Uccelli (2009) sefialan que el lenguaje académico
conlleva el uso de un lenguaje mas elaborado y complejo que involucra el dominio de habilidades
linglisticas, cognitivas y psico-socioculturales. Se diferencia de otras manifestaciones
linguisticas por el tipo de situaciones interpersonales en que se presenta, por la carga
informativa que conlleva, por la manera en que organiza la informacién, por su congruencia
representacional y -de especial interés para el presente trabajo- por la eleccion Iéxica que
involucra.

Numerosos investigadores sefialan que una de las caracteristicas mas relevantes del lenguaje
académico es la eleccion léxica (Berman y Nir, 2010; Godinez, 2019; Godinez y Alarcon, 2018;
Nagy y Townsend, 2012; Snow y Uccelli, 2009; Snyder y Caccamise, 2010; St. John y Vance,
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2014; Zwiers, 2008). En el lenguaje coloquial generalmente se hace alusion a conceptos
concretos y de sentido comudn que se expresan a través de una menor diversidad léxica que deja
de lado la precision. Contrario a esto, el lenguaje académico implica el uso de un vocabulario de
baja frecuencia que contiene una alta diversidad de palabras provenientes del griego y del latin,
palabras morfologicamente complejas, expresiones formales de prestigio y alta precision, asi
como conceptos técnicos y abstractos con referentes menos concretos (Baumann, 2008;
Goodwin et al., 2017; Godinez, 2019; Lane et al., 2019; Nippold, 2016; Snyder y Caccamise,
2010). El lenguaje académico hace, por tanto, uso del Iéxico letrado (/iterate lexicon) que
conlleva un registro mas elevado y formal. El registro de este tipo de Iéxico muchas veces
también es més complejo debido a que ha sido producto de un proceso de nominalizacion que
no s6lo impacta en las categorias gramaticales, sino también en el contenido seméantico y las
formas linguisticas de las palabras (Berman y Nir, 2010; Kieffer y Lesaux, 2012; Nippold, 2016;
Uccelli, et al., 2012).

La descomposicién morfoldgica en el desarrollo del vocabulario en la escuela

Debido a la importancia que conlleva el desarrollo del vocabulario académico para las
habilidades escolares de los estudiantes, diversos investigadores se han abocado a explicar la
manera en que los nifos y adolescentes adquieren nuevas palabras. Al respecto, Nippold (2016)
menciona que existen tres estrategias principales para el aprendizaje del Iéxico: la instruccién
directa, la abstraccion contextual y el analisis morfoldgico. La /nstruccion directa consiste en
explicar de manera verbal o escrita el significado de una palabra, es decir, se da cuando un
individuo pregunta de manera directa por el significado de una palabra y un adulto o un
diccionario se lo proporcionan. El problema de esta estrategia es que no se traduce
necesariamente en la comprension completa e inmediata de las palabras, ademas de que los
maestros le dedican poco tiempo en el aula (Anglin, 1993), por lo que no resulta ser la mas
efectiva. La abstraccion contextual, por su parte, es el uso de las claves del contexto para
determinar los significados de las palabras. Este aprendizaje se da a través de la lectura de
diversos tipos de libros, revistas y periddicos y mediante el escuchar conferencias, noticieros y
debates. El aprendizaje de palabras en contexto comienza con la exposicion a los términos que
se desea adquirir y es, de acuerdo con Graves (2006), la estrategia mas importante para adquirir
vocabulario, puesto que la mayoria de las palabras se deduce del contexto. No obstante, el autor
menciona que ensefar esta técnica en la escuela toma una gran cantidad de tiempo y esfuerzo
por parte de los instructores y aprendices. Asimismo, se ha observado que en muchas ocasiones
lainformacidn que provee el contexto para comprender y adquirir vocabulario es limitada y vaga
(Kieffery Lesaux, 2007) o no resulta suficiente porque requiere que los alumnos posean un vasto
conocimiento del mundo (Larseny Nippold, 2007; Nippold, 2016).

La tercera estrategia para el aprendizaje de nuevas palabras es el andlisis morfologico, el
cual se da cuando un individuo se topa con un término desconocido, lo analiza en los morfemas
que lo forman y utiliza la informacién para inferir el significado. Por ejemplo, si en un texto se
enfrenta a la palabra desconocida /ntoxicacion, podria tratar de dividir el término en los tres
morfemas formantes (el prefijo /ir+, la raiz toxica (2) y el sufijo —c/ion). De esta manera podria
saber que la palabra se relaciona con el proceso (-cion) de introducir (/) algin veneno (toxica).
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Se ha visto que el anélisis morfoldgico es un instrumento de adquisicion de vocabulario que
resulta sumamente efectivo para aprender palabras morfolégicamente complejas (Anglin, 1993;
Baumann, 2008; Hess, 2019; Lane et al., 2019; Larsen y Nippold, 2007; Nippold y Sun, 2008;
Rojas, 2006). De acuerdo con Anglin (1993), los alumnos de tercero de primaria conocen un
promedio de 38,000 palabras, cantidad que llegara a las 54,000 para el primer grado de
secundaria gracias a la estrategia de analisis morfoldgico. Otros autores mencionan que el
conocimiento sobre la composicién morfologica de las palabras incide favorablemente en la
comprension de textos escritos y en las habilidades lectoras de los estudiantes (Baumann, 2008;
Carlisle, 2004; Graves, 2006; Goodwin et al., 2017; Hess, 2018; Jaichenco y Wilson, 2013; Viana
et al., 2018), ademas de que conocer la estructura de una palabra proporciona a los individuos el
acceso para conocer muchas mas (Larsen y Nippold, 2007; Mahony et al., 2000). Asimismo, el
analisis morfoldgico resulta ser una estrategia didactica muy adecuada debido a que alrededor
del 60% de las palabras nuevas con las que se topan los alumnos en el &mbito académico posee
una estructura morfologica transparente (Graves, 2006). Por dltimo, la ensefianza de la
morfologia de las palabras puede ser una herramienta importante para favorecer la comprension
lectora durante la infancia (Bowers et al., 2010), a nivel universitario (Metsala et al., 2019) e
incluso en la adultez (Tighe y Binder, 2015; Tighe y Fernandes, 2019).

En términos generales, para realizar un analisis morfologico de las palabras el individuo
sigue tres procesos (Hess, 2018; Larsen y Nippold, 2007). En primera instancia, identifica los
morfemas que constituyen la palabra. Posteriormente, es necesario que determine como los
afijos (prefijos y sufijos) impactan en el significado de la raiz de la palabra y, por ultimo, combina
los trozos de informacidén para comprender el significado de la palabra completa. Es decir,
durante este proceso, primero se identifican los morfemas constituyentes y despueés se accede
al significado de éstos y de la palabra. Nippold y Sun (2008) mencionan que adquirir palabras
morfoldégicamente complejas es un reto importante para los estudiantes debido a que por lo
general se trata de términos poco frecuentes y abstractos cuya comprension requiere de un
conocimiento de la estructura morfoldgica de las palabras (conocimiento de la raiz que facilite
la descomposicion de la palabra en sus morfemas). No obstante, conocer el significado de las
palabras derivadas y generar relaciones morfoldgicas a partir de ellas aporta al individuo mas que
s6lo la sensibilidad morfologica al conocimiento del Iéxico, puesto que los alumnos que poseen
estas habilidades son mejores para emplear las representaciones de los morfemas en su
vocabulario cognitivo con la finalidad de indagar sobre el significado de nuevas palabras
(Goodwin et al., 2017).

La ensefianza de la descomposicién morfoldgica de las palabras para incrementar el vocabulario
en los estudiantes

La ensefianza de estrategias de descomposicién morfoldgica para incrementar el vocabulario
de los estudiantes ha sido foco de diversas investigaciones en los Ultimos afios. En términos
generales, los estudios han seguido dos vertientes principales. La primera concierne a aquellos
que tratan de explicar las relaciones existentes entre el desarrollo Iéxico y la comprension
morfoldgica; la segunda se refiere a los trabajos que indagan acerca del impacto de la
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intervencién didactica en torno a la descomposicién morfoldgica sobre el desempefio escolar
de los estudiantes.

Entre las investigaciones del primer tipo, destacan aquellas que buscan encontrar las
relaciones entre el desarrollo morfologico, el grado escolar y la comprension lectora. Bajo esta
perspectiva, Mahony y otros (2000) realizaron un estudio con 199 alumnos de tercero a sexto
grado de primaria y encontraron que existe una relacion entre el nivel de vocabulario de los
estudiantes y su habilidad para realizar relaciones morfoldgicas derivativas y decodificar textos.
En otro trabajo, Kieffer y Lesaux (2007) buscaron observar las relaciones existentes entre la
habilidad de descomposicion morfoldgica y la comprensidn lectora de 111 estudiantes de cuarto
y quinto grados. Los resultados de su estudio mostraron que los alumnos con una mejor
comprension morfoldgica obtienen mejores puntuaciones en pruebas de comprension lectora,
ademas de que existe una relacion reciproca entre habilidad morfoldgica y vocabulario. Por otro
lado, Bowers y otros (2010) buscaron probar mediante un metaanalisis que el conocimiento de
la morfologia derivativa incide en las habilidades de lectura de los estudiantes. Después de un
exhaustivo analisis de 100 estudios, los autores concluyen que la instruccion morfoldgica tiene
efectos significativos en la adquisicion de vocabulario de los alumnos, que la ensefianza mas
funcional es aquella que ve la intervencién con la morfologia derivativa de manera integral, y
que los lectores con dificultades se benefician méas que los buenos lectores de la ensefianza de
esta estrategia.

Otros autores como Sparks y Deacon (2013) buscaron explorar la relacion existente entre
conciencia morfoldgica y vocabulario en una muestra de 100 estudiantes de segundo grado de
siete escuelas diferentes a quienes se les dio seguimiento desde el inicio de segundo hasta
concluir el tercer grado de primaria. Las investigadoras encontraron que existe una correlacion
entre conciencia morfoldgica y vocabulario por grado escolar que continGa a traves de los afios
escolares. Tyler y Nagy (1989), por su parte, buscaron mediante diversos estudios establecer el
orden de adquisicion del conocimiento morfoloégico en alumnos de cuarto, sexto y octavo
grados. Sus resultados sefialaron un incremento por grado escolar en el conocimiento
morfoldgico. Pacheco y Goodwin (2013) realizaron una investigacion sobre las distintas
estrategias que utilizan los lectores de secundaria para descomponer palabras desconocidas en
sus morfemas y hallaron que tanto los alumnos que presentaban dificultades con la lectura como
aquellos que eran muy competentes en la misma utilizaban la descomposicion morfoldgica de
manera efectiva. Adicionalmente, Goodwin y otros (2017) estudiaron el impacto que tienen las
estrategias de descomposicion morfoldgica sobre la comprension lectora en lectores adultos y
encontraron que aquellos considerados como lectores con dificultades mostraron mayores
problemas con el procesamiento morfoldgico de las palabras, por lo que concluyeron que las
habilidades del analisis morfologico repercuten de manera directa en las habilidades lectoras.
Un dltimo estudio bajo esta perspectiva, realizado por Viana y otros (2018), busco contrastar y
correlacionar los efectos de la conciencia morfolégica con la lectura de palabras y la
comprension lectora en 132 estudiantes brasilefios de cuarto grado. Sus resultados mostraron
que existe una correlacion significativa entre la conciencia morfolégica y la lectura de
comprension en los estudiantes.

Por otro lado, entre las investigaciones de la segunda vertiente, que buscan observar la
incidencia de una intervencién didactica sobre el desarrollo de estrategias morfoldgicas y de
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vocabulario en los estudiantes, destaca el de Kelley y otros (2010). Estos investigadores
disefiaron una secuencia didactica -que se llevo a cabo durante 18 semanas con 476 estudiantes
de sexto grado pertenecientes a siete escuelas diferentes- para la instruccion de vocabulario
mediante estrategias de descomposicion morfoldgica. Al finalizar la intervencién, se observo un
incremento en los puntajes en las pruebas de comprensién lectora en los alumnos que habian
recibido la instruccién sobre descomposicion morfolégica en relacién con estudiantes control
que no recibieron instruccion alguna. En otro estudio, Kieffer y Lesaux (2012) buscaron evaluar
los efectos de una intervencién didactica en torno a estrategias morfoldgicas sobre las
habilidades morfoldgicas y el conocimiento sintactico de 482 estudiantes de sexto grado. Para
ello crearon una secuencia didactica de 18 semanas en la que se les ensefid a los alumnos a
descomponer multiples palabras morfolégicamente complejas. Los resultados del estudio
sefialaron que la instruccion morfoldgica tuvo un efecto positivo en las habilidades tanto
morfoldgicas como sintacticas de los alumnos y que la intervencién beneficié en mayor medida
a los lectores con dificultades que a aquellos mas competentes. Otro estudio que considero la
morfologia derivativa como base esencial para el desarrollo de vocabulario es el de Bangs y
Binder (2016), quienes buscaron desarrollar la conciencia morfol6gica de 59 adultos para mejorar
su ortografia, nivel de vocabulario y comprension lectora. Instruyeron a los individuos durante
ocho semanas en torno a morfemas, sufijos y prefijos, asi como sus combinaciones y sumatorias
de raices y afijos. Al finalizar la intervencion se observo que los participantes no sélo
desarrollaron una mayor conciencia morfoldgica sino también fonoldgica y que ambas tuvieron
un notable impacto en las habilidades de comprensién lectora.

En general los estudios anteriormente descritos muestran que existe una importante
relacion entre la capacidad de los estudiantes para realizar una descomposicion morfolégica de
las palabras y sus habilidades de vocabulario y comprensién lectora. A su vez, sefialan que una
intervencion didactica en torno a la descomposicion morfologica puede tener efectos muy
positivos en las capacidades linguisticas y académicas de los estudiantes. Si bien, como se ha
visto, existen diversos estudios sobre la incidencia de una intervencion didactica en torno a la
morfologia derivativa sobre las habilidades académicas de estudiantes angloparlantes (Bangs y
Binder, 2016; Baumann, et al., 2007; Bowers, et al., 2010; Goodwin et al., 2017; Kelley et al.,
2010; Kieffer y Lesaux, 2007, 2012; Pacheco y Goodwin, 2013) y hablantes de portugués (Viana
et al.,, 2018), hasta la fecha sblo existe -a nuestro conocimiento- un estudio similar con
poblaciones hispanohablantes (Hess, 2019). Es por ello que el presente trabajo buscd
complementar los resultados obtenidos en dicho estudio con una poblacion hispanohablante de
caracteristicas escolares distintas a las del estudio anterior.

Objetivos

La presente investigacion tuvo los siguientes objetivos:

a) evaluar lareproducibilidad de un proyecto didactico en torno a la descomposicion de palabras
morfolégicamente complejas como estrategia para adquirir vocabulario en estudiantes de
tercer grado de secundaria en un escenario educativo muy distinto al de un estudio previo

(Hess, 2019)
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b) observar si el proyecto didactico tiene una incidencia en la capacidad de los estudiantes para
segmentar las palabras en sus morfemas
¢) indagar si el proyecto didactico influye en la habilidad de los alumnos para encontrar el

significado de las palabras mediante el significado de sus morfemas

Método
Participantes

En el presente estudio participaron alumnos que cursaban el tercer grado de secundaria de
una escuela privada de la ciudad de Querétaro, México. La investigacion cont6é con un grupo
experimental (26 estudiantes) y un grupo control (21 estudiantes). El grupo experimental
particip6 en el proyecto didactico llevado a cabo para la investigacion, en tanto que el grupo
control siguidé con sus clases regulares. Con la finalidad de verificar el posible efecto del proyecto
didactico sobre las habilidades de los estudiantes para segmentar las palabras en sus morfemas
y para encontrar el significado de morfemas y palabras, tanto los participantes del grupo
experimental como los del grupo control se enfrentaron en un pre y un post-test a una prueba
de descomposicion morfolégica. Dicha prueba consta de 27 sustantivos morfolégicamente
complejos obtenidos a partir de los libros de texto oficiales en México (para mayor detalle sobre
los criterios llevados a cabo para la creacién del instrumento véase Hess, 2018). Un ejemplo del
instrumento puede consultarse en el Apéndice.

La institucion a la cual pertenecian los participantes del presente proyecto didactico era
promovida por sus directivos como de corte constructivista. No obstante, la observacion -a lo
largo de varios meses- del trabajo en las aulas del centro escolar mostré que las actividades que
predominaban eran de memorizacion y preparacion para eventos académicos (como debates y
oratoria), el llenado de libros de texto, asi como el seguimiento muy estricto de los programas
de estudio. Dichas actividades le daban poca prioridad a momentos en los que los estudiantes
pudieran construir y cuestionar el objeto de conocimiento que se les presentaba. En contraste,
la escuela donde se llevd a cabo el proyecto anterior (Hess, 2019) se caracterizaba por otorgarle
una gran importancia al trabajo con la lengua oral y escrita desde el nivel preescolar. Dentro de
las actividades regulares en el area de lengua se encontraban la escritura individual y colectiva
de textos diversos, asi como el analisis y reflexion sobre los mismos, la asistencia regular a la
biblioteca, la creacion de un periddico escolar, entre otros.

Proyecto didactico

El proyecto didactico para el presente estudio fue adaptado de uno anterior (Hess, 2019).
Tuvo como objetivo la creacion de un Diccionario de Palabras Inventadas que todos los
estudiantes se llevarian como regalo a casa una vez terminado el trabajo. La intervencion se llevo
a cabo en trece sesiones semanales de 50 minutos cada una durante dos meses y medio. La
Tabla 1 describe el trabajo llevado a cabo en cada sesion:
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Tabla 1. Descripcidn general del proyecto didactico (adaptacion de Hess, 2019)

Sesion Descripcion
1 Pre-test: aplicacion de la prueba de descomposicion morfologica (Hess, 2018)
2 Entrega de manuales de trabajo
Lectura sobre etimologias, definicion de etimologia
3 Explicacion del proyecto

Analisis del diccionario como portador textual: descripcion de las caracteristicas, uso,
funcioén, formato, contenido y lenguaje del tipo textual y del portador; comparacion de
tipos de diccionarios (diccionario de significados vs. diccionario etimolédgico)
Lectura para el analisis de palabras raiz-raiz (Ejem: Aridoamérica)

4 Evidenciar reglas para formar las palabras con base en etimologias
Observar los componentes de las palabras (raiz, sufijo, prefijo)
Lecturas sobre diversas palabras morfologicamente complejas que son esenciales para
la comprension general del texto
Estrategias de identificacion de raices de palabras
Estrategias para inferir significados de palabras a través de los morfemas
Estrategias para el establecimiento de relaciones semanticas para la identificacion de
significados
Ejercicios de palabras tipo raiz-raiz

5 Palabras morfologicamente complejas: raiz-raiz y prefijo-raiz (Ejem: subsuelo)
Identificacion de prefijos a través de un listado de palabras con un patron recurrente
de letras que pueden ser o no ser prefijos
Analisis de mecanismos de derivacion de palabras. Identificacion de palabras posibles
(palabras reales y no reales)
Introduccion a los sufijos

6 Palabras raiz-sufijo (Ejem: glacia-cion)
Sufijos: funcion y combinaciones posibles
Rompecabezas de sufijos
Correccion de palabras sufijadas
Identificacion de como los sufijos alteran la categoria 1éxica y gramatical de las
palabras

7vy8 Reglas de composicion y derivacion de las palabras: orden de los morfemas dentro de
la palabra
Extraccion del significado de una raiz con base en una serie de palabras que la
contienen
Observar que en muchas ocasiones los significados que proveen las raices son no
literales

9 Descomposicion morfoldgica y asociacion de significados
Identificacion de raices y su significado con base en un listado de palabras que las
comparten
Asociacion semantica para la identificacion de etimologias

10 Creacion de palabras: elaboracion de minimo 10 palabras inventadas respetando
reglas de composicion morfoldgica Aplicacion del conocimiento morfologico y
etimologico adquirido para la creacion de palabras inventadas
Analisis del significado de morfemas para crear un significado nuevo de la palabra

11 Revision de las palabras por pares
Aplicacion del conocimiento morfoldgico y etimologico adquirido para corregir
palabras
Correccion de los nuevos vocablos a partir de la retroalimentacion de los compafieros
Entrega al maestro para revision y edicion final

12y13 Post-test: aplicacion de la prueba de descomposicion morfologica (Hess, 2018)

Fuente: Elaboracion propia
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Es importante sefalar que, a diferencia del proyecto anterior (Hess, 2019), la intervencién
fue realizada por una profesora visitante, es decir, por una maestra que no era titular del grupo,
en tanto que el profesor oficial observaba la intervencion, participando de manera ocasional en
la misma. Los alumnos fueron informados sobre el hecho de que las actividades realizadas
dentro del proyecto no tendrian ninguna ponderacion en su evaluacion académica, cuestion que
tuvo repercusiones negativas importantes en su participacion, comportamiento y motivacién a
lo largo de la intervencion didactica.

Anadlisis de datos

Los datos obtenidos a partir del proyecto se analizaron de dos formas. En un primer
momento, se realiz6 un analisis cuantitativo de las habilidades mostradas por los estudiantes en
la prueba de descomposicidon morfoldgica durante el pre y post-test. Dicha prueba permite
observar las capacidades de los alumnos tanto para segmentar las palabras en sus morfemas
(segmentacion de palabras) como para obtener el significado de morfemas y palabras a partir de
las partes identificadas (significado de palabras). La Tabla 2 muestra los criterios tomados en
cuenta para la clasificacion de las respuestas de los estudiantes con respecto a la segmentacion
de palabras:

Tabla 2. Clasificacion de las respuestas de los participantes para la segmentacidn de palabras

Codigo Tipo de respuesta Ejemplo Puntaje
A Segmentacion correcta Fermenta/cion 2
B Segmentacion incorrecta pero recupera al menos un morfema correctamente ~ Fer/menta/cion 1
C Segmentacion silabica Fer/men/ta/cion = 0
Segmentacion asistematica Fer/me/ntac/ion
No segmenta Fermentacion

Fuente: Elaboracion propia

Por su parte, la Tabla 3 describe los criterios empleados para codificar las respuestas de los
participantes del estudio con respecto a la obtencion del significado de palabras:

Tabla 3: Clasificacidn de las respuestas de los participantes para la obtencion del significado de morfemas y

palabras
Codigo = Tipo de respuesta Puntaje
\Y% Recupera el significado de la palabra y los morfemas 4
W Recupera el significado de la palabra y al menos dos morfemas 3
X Recupera el significado de dos morfemas o de un morfema y la palabra completa 2
Y Recupera el significado de la palabra completa o de algin morfema 1
z No recupera el significado de la palabra completa ni de ningun morfema 0

Fuente: Elaboracidn propia
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Una vez codificadas todas las respuestas, se compararon los resultados obtenidos por ambos
grupos (experimental y control) en el pre y post-test mediante una prueba 7 de Student debido
a que la poblacién mostraba una distribucion normal.

En un segundo momento, se procedio a realizar un andlisis de caracter cualitativo de la
intervencién docente llevada a cabo a lo largo del proyecto didactico con la finalidad de poder
dar cuenta de una manera mas profunda del tipo de interacciones que se dieron entre la docente
y los estudiantes. Para dicho analisis se transcribieron y codificaron en el programa Atlas.T1
cinco sesiones de clase elegidas al azar. El analisis se centro en las intervenciones -tanto de la
docente como de los estudiantes- que estuvieran relacionadas con el contenido morfoldgico,
Iéxico, gramatical o textual que se abordaba en el proyecto didactico. La Tabla 4 muestra las
categorias empleadas para el andlisis cualitativo de la intervencion didactica:

Tabla 4: Categorias para el andlisis cualitativo de la intervencion didactica

Participante Categoria Ejemplo
Docente No aborda el contenido: M: Ya se va a acabar el minuto.
a) Instrucciones para la dindmica o control de clase
b) Enlista o enumera la siguiente participacion de la
clase
¢) Instrucciones de organizacion de las actividades

Retroalimentacion: el maestro reconoce y se interesa M: Y jQué dijimos que era una
por las participaciones de los alumnos etimologia?

A: El origen de una palabra.

M: iMuy bien! El origen de una palabra.

Da una instruccion para que los alumnos realicen una = M: Vamos a ver si las palabras que

actividad de analisis de morfologia o vocabulario tienen “il-* 0 “in-" tienen prefijo o no.

Ensefianza o modelamiento de estrategias morfologicas M: ;Qué es un “tomo” de enciclopedia?
y de vocabulario [..]
A: Una parte.
M: entonces jcudl es la definicion de
“atomo”?/...]
A: Sin partes.

Motiva a los alumnos a la reflexion M: [...] Claudio, me vas a explicar por
qué escogiste éstas...
Utiliza el conocimiento lingiiistico previo del alumno M: A ver otra palabra que termine en “—

”

para la ensefianza de un nuevo contenido aco”.

Responde una pregunta sobre el contenido morfologico = A: ;Qué es “cabal”?
o el vocabulario que hacen los alumnos M: Cabal es de estar en tus cabales,
estar pensando, cuerdo.

Alumnos No relacionada con el contenido tematico abordado A: jMerry Christmas!

Da una respuesta directa a la pregunta del maestro pero = M: Entonces /qué significa “asiento”?
no explicita reflexion o uso de estrategias A: Depende.
M: Muy bien, puede tener dos
significados.
A: “Asiento” en una silla.
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Realiza una pregunta relacionada con el contenido A: ;“Lunar” por qué va a ser
homofono?

Explicita el uso de estrategias de analisis morfologicoy = M: /“Esperar” y “esperanza” se

de vocabulario relacionan? ;Cudl es la relacion?
A: Lo relacioné por el sonido.
Ininteligible: emision ininteligible A: XXX
Autoridad Interrupcion de la clase/actividad para la organizacion ~ M2: ;Silencio total!
externa
Fuente: Elaboracién propia
Resultados

Resultados cuantitativos de la prueba de descomposicién morfolégica

En un primer momento se analizaron las habilidades de los dos grupos (experimental y
control) con respecto a la habilidad para segmentar las palabras morfolégicamente complejas en
sus morfemas durante el pre y el post-test. La Figura 1 muestra los resultados de dicho analisis:

54

48

42

i Pre-test

M Post-test

Grupo experimental Grupo control

Figura 1. Resultados comparativos entre pre y post-test en la tarea de segmentacion por grupo. (El eje de la “x”
muestra el grupo de participantes mientras que el eje de la “y” indica el puntaje obtenido para cada grupo en la
prueba de segmentacion. El puntaje maximo posible era de 54).

Fuente: Elaboracién propia
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Como se observa en la Figura 1, hubo una ligera mejoria en la capacidad de los participantes
de ambos grupos para segmentar las palabras en sus morfemas. No obstante, un anélisis
mediante una 7 de Student mostré que dichas diferencias fueron significativas solo para el
grupo experimental (z=-2.351, g.1.=25, p=.027) y no para el grupo control (z=-2.028, g.1.=19, p=.057).

Por su parte, la Figura 2 muestra el comportamiento de los grupos respecto de la obtencion
del significado de las palabras a partir de sus morfemas:

i Pre-test

M Post-test

Grupo experimental Grupo control

Figura 2. Resultados comparativos entre pre y post-test en la tarea de significado por grupo. (El eje de la “x”
muestra el grupo de participantes mientras que el eje de la “y” indica el puntaje obtenido para cada grupo segun
la prueba de significado. El puntaje méximo posible era de 108).

Fuente: Elaboracidn propia

Como puede verse, hubo una ligera mejoria en ambos grupos en la capacidad para encontrar
el significado de los morfemas o las palabras entre el pre y el post-test. Sin embargo, los
resultados de un andlisis mediante la prueba 7 de Student mostraron que dichas diferencias no
fueron significativas para ninguno de los dos grupos (experimental: & -1.603, g.l.= 25, p=.122;
control: £-1.963 g.1.=19 p=.064).

Resultados cualitativos de la intervencién didactica

Para el estudio cualitativo en un primer momento se llevo a cabo un andlisis general de todas
las emisiones de la docente, los estudiantes y autoridad externa (profesor titular, prefecto, entre
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otros) que se dieron durante las cinco sesiones codificadas. La Figura 3 muestra los resultados
de este analisis:
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Figura 3. Cantidad total de intervenciones del docente, alumnos y autoridad externa. (El eje de la “x” muestra el
tipo de participante de la interaccidon mientras que el eje “y” indica el nimero de emisiones).

Fuente: Elaboracidn propia

Como puede observarse en la Figura 3, la intervencion docente consto de 755 emisiones
(54.1% de las participaciones), mientras que las emisiones de los alumnos fueron 642 (45.9%).
Esto muestra que durante el proyecto la docente buscd promover la participacion activa de los
estudiantes. Por su parte, resultaron interesantes las participaciones del maestro responsable de
impartir la materia o del encargado de la disciplina escolar (autoridad externa). Como se observa
en la Figura 3, en diversas ocasiones (15 intervenciones) estos actores produjeron emisiones con
la finalidad de apoyar el control de clase. Si bien sus intervenciones no resultaron ser
representativas de la muestra total de participaciones, resulta importante mencionarlas debido
a que solian interrumpir el transcurso de las sesiones o incluso evitaban que los alumnos
discutieran o comentaran sus procesos de aprendizaje. Algunos ejemplos de emisiones de este
tipo fueron: “;Silencio total!” o “;La actividad supone platica o supone silencio?”.

Las intervenciones de la docente

A continuacidn, se procedi6 a analizar el tipo de participaciones de la docente durante la
implementacion didactica, entre las que se identificaron siete tipos, como se observa en la
Figura 4:
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Figura 4. Tipos de intervenciones docentes. (El eje de la “x” muestra el tipo de intervencion mientras que el eje
“y” indica el nimero de emisiones).

Fuente: Elaboracion propia.

Tal como se aprecia en la Figura 4, las emisiones mas frecuentes por parte de la maestra
fueron aquellas que no estaban relacionadas con el contenido tematico de la clase
(descomposicion morfolégica o andlisis del vocabulario). Entre éstas destacaron aquellas
participaciones que tenian la finalidad de proporcionar las instrucciones para la dinamica o de
mantener el control de clase, de enlistar o enumerar la siguiente participacion de la clase o dar
instrucciones de organizacion de las actividades. Por un lado, el nimero elevado de
participaciones de este tipo muestra que los estudiantes estaban muy distraidos; por otro, es
sefial de que la docente buscaba constantemente retomar el tema central de la clase.

Ahora bien, aunque el nimero de intervenciones no relacionadas con el contenido
abordado en el proyecto fue elevado (278 emisiones), no resulté ser mayor a la suma de las
emisiones enfocadas al desarrollo de estrategias en los alumnos (413 emisiones en total): aquellas
que buscaban generar reflexiones metalinglisticas (251), ensefiar 0 modelar estrategias (71) o
proporcionar retroalimentacion a los comentarios de los alumnos (91). Adicionalmente, se
observo la presencia de intervenciones de la docente que buscaban retomar el conocimiento
previo de los alumnos (Ejem: ;Alguien recuerda alguna de las raices que vimos la clase pasada?)
(22 emisiones), aquellas que daban instrucciones que llevaban a los estudiantes a pensar sobre el
lenguaje (Ejem: Van a verificar que la raiz exista y la palabra no) (20 emisiones) y las que
respondian directamente a preguntas tematicas de los estudiantes (21 emisiones). Por su parte,
estas ultimas fueron escasas, lo que sefiala una tendencia a no proporcionar respuestas directas
a las interrogantes planteadas por los alumnos para que éstos tuvieran que reflexionar y
encontrar soluciones.
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En términos generales el andlisis de las emisiones de la maestra mostrd que la intervencion
docente busco generar y propiciar el analisis del funcionamiento del lenguaje y el vocabulario
por parte de los estudiantes a lo largo del proyecto.

Las intervenciones de los alumnos

Como se recordara (véase Tabla 4), las aportaciones de los alumnos se clasificaron en cinco
categorias: no relacionadas con el contenido, respuestas directas, preguntas relacionadas con el
contenido, explicitacion de estrategias de analisis morfoldgico y de vocabulario, y emisiones
ininteligibles. La Figura 5 muestra la frecuencia de dichas participaciones en las sesiones de
intervencion:
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Figura 5. Tipos de participaciones de los alumnos. (El eje “x” muestra el tipo de intervencidn mientras que el eje
“y” indica el nimero de emisiones).

Fuente: Elaboracidn propia

Como puede observarse en la Figura 5, el tipo de participacién mas frecuente resulté ser el
de respuestas directas (296 emisiones), es decir, aquellas emisiones donde los alumnos
respondian s/, no, o producian comentarios breves (palabras sueltas). Esto parece sefialar que los
alumnos de esta escuela estaban acostumbrados a una interaccion de clase donde solo se debe
atender al profesor y no se espera que ellos participen con respuestas elaboradas. Lo anterior se
confirmé al observar que en las cinco sesiones analizadas Unicamente aparecieron por parte de
los alumnos 39 preguntas relacionadas con el contenido tematico. Esto muestra que los alumnos
pocas veces realizaron cuestionamientos sobre el contenido abordado. Para detallar este
analisis, se decidid clasificar las preguntas relacionadas con el contenido producidas por los
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alumnos en cuatro categorias adicionales, cuya descripcion y frecuencias de aparicion se
presentan en la Tabla 5:

Tabla 5; Clasificacion de las preguntas relacionadas con el contenido tematico realizadas por los estudiantes
durante la intervencion didactica

Tipo de Descripcion Ejemplo Cantidad
Pregunta
Aclaracion Solicita la repeticion de A: ;Qué dijo de” inteligente”? 22

informacién o confirma
informacion previa

Contenido Pide informacion especifica que A: ;Qué es “cabal”? 4
Especifico desconoce o0 no comprende en su

totalidad
Busqueda de Solicita retroalimentacion sobre su  A: ;Puedo escribir partes del 11
Aprobacion desempefio o pide autorizacion para = cuerpo?

responder o hacer algo

Metalingiiistica ~ Cuestiona los procesos, utilidades,  A: ;jPor qué “lunar” va a ser 2
relaciones de los contenidos de homofono?
manera que se hace evidente una
reflexion sobre el procesamiento
del lenguaje

Fuente: Elaboracidn propia

Como puede verse en la Tabla 5, las preguntas que buscaban aclaracion o repeticion de algin
tema previamente visto en clase fueron las méas abundantes (més de la mitad). En segundo lugar
se encontraron aquellas que buscaban la aprobacidon del trabajo realizado o la autorizacion de la
docente para proceder de cierta manera ante las tareas del aula (11 emisiones). A continuacion
estuvieron las preguntas sobre temas especificos (4 emisiones) y finalmente las metalinguisticas,
es decir, aquellas que denotaban que los estudiantes habian llevado a cabo una reflexion sobre
las palabras mismas. De este ultimo tipo de preguntas s6lo hubo dos participaciones: ;”Lunar”
por qué va a ser homofono?, ;”"Meta” y “mentira” estan relacionadas? Todo lo anterior sefiala
gue los alumnos participantes no parecian estar acostumbrados a cuestionarse y a cuestionar al
maestro y, por consiguiente, a preguntar sobre los contenidos linguisticos abordados en clase.

Por otra parte, el andlisis de las participaciones de los estudiantes también mostrd que
éstos si fueron capaces de emplear estrategias para dar respuesta a los cuestionamientos
planteados por la profesora (118 emisiones), pero que prefirieron proporcionar respuestas
directas (296 emisiones). Finalmente, en lo referente a las participaciones de los alumnos no
relacionadas con el contenido tematico de la clase (119 emisiones), se observo que, aunque no
resultaron ser las mas frecuentes, si se presentaron en una cantidad elevada. Este dato podria
dar cuenta del alto nivel de distraccion que existia por parte de los alumnos y el bajo interés que
mostraron en general por el tema medular de la clase. A su vez, se puede relacionar con el alto
namero de intervenciones docentes que buscaban mantener la atencion de los alumnos y el
control de la clase.
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Discusién y Conclusiones

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo evaluar la reproducibilidad de un
proyecto didactico en torno a la descomposicion de palabras morfolégicamente complejas como
estrategia para adquirir vocabulario en estudiantes de tercer grado de secundaria de un escenario
educativo muy diferente al de un estudio anterior (Hess, 2019), asi como observar si dicho
proyecto incidia en la capacidad de los estudiantes para segmentar las palabras en sus morfemas
y para extraer el significado de las mismas. En términos generales el anélisis cuantitativo de los
datos del presente estudio mostrd un ligero incremento en el grupo experimental -y no en el
control- en la capacidad para segmentar las palabras en sus morfemas constituyentes. No
obstante, no se observaron diferencias en la habilidad de los alumnos para obtener el significado
de las palabras a partir de sus morfemas. Lo anterior no coincide con lo hallado en el estudio
previo de Hess (2019), quien encontro diferencias muy significativas tanto en la segmentacion
como en la obtencién del significado de las palabras en los estudiantes del grupo experimental
y no del grupo control.

Las discrepancias halladas entre ambos estudios pueden deberse a diversas razones. Por
una parte, el analisis cualitativo de las intervenciones de la docente y los estudiantes llevado a
cabo en el presente trabajo permite dar cuenta de factores que tuvieron una incidencia
importante en los resultados de los alumnos del presente estudio. Como se recordara, si bien
las aportaciones de la docente y los estudiantes durante las sesiones fueron casi equivalentes, se
hizo evidente que las participaciones mas frecuentes de éstos eran respuestas directas que no
involucraban la reflexion metalinglistica que la docente buscaba generar. Ademas, los datos
mostraron que los alumnos que participaron en el proyecto parecian estar mas acostumbrados
a proporcionar respuestas directas a la maestra o a buscar su aprobacion que a cuestionarla o
preguntar sobre los contenidos de la clase. Esto parece deberse a las caracteristicas escolares a
las que se han enfrentado estos alumnos durante afios, que difieren en gran medida de las que
han experimentado los estudiantes del estudio de Hess (2019).

Por otra parte, los resultados del presente trabajo apuntan hacia otros aspectos notables
que intervienen en la reproducibilidad de un proyecto didactico para incrementar las
habilidades de descomposicion morfoldgica con la finalidad de mejorar el vocabulario en los
estudiantes. En primer lugar, resulta relevante mencionar que el proceso de segmentacion y
obtencion del significado de las palabras no sélo implica el desarrollo de habilidades
morfoldgicas sino también el de otras capacidades. Por un lado, es necesario que los estudiantes
sean capaces de reflexionar sobre las palabras y sobre como estan estructuradas, aspecto que
conlleva un largo proceso para desarrollarse (Gombert, 1992) y depende en gran medida de la
experiencia escolar (Hess, 2013a; 2013b). Por otro, requiere del desarrollo de habilidades
cognitivas de analisis, sintesis, inferencias y analogias, asi como de la capacidad para relacionar
conceptos entre si con la finalidad de conocer el significado de elementos nuevos y predecir
resultados a partir de la informacién disponible (Pastor, 2004).

Aunado a lo anterior, los resultados del presente proyecto didactico mostraron que llegar al
conocimiento profundo de las palabras no es un proceso sencillo. Como sefiala Rojas (2006),
para aprender una palabra es necesaria la comprension de ésta en un texto, el reencuentro con
la misma en textos afines, la reflexion metalingiistica que permita relacionar el término con
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otros de lamisma lengua y la insercion de la palabra en la produccién propia de manera asertiva.
Adicionalmente, se debe tomar en cuenta que el aprendizaje del Iéxico involucra el desarrollo
de funciones comunicativas de las palabras que se adhieren a las asociaciones fonicas,
morfologicas, léxicas, semanticas, discursivas y sociolinglisticas (Hess, 2019). Todo lo anterior
lleva a destacar que las experiencias previas que los estudiantes puedan tener o no con la lengua
y su reflexién inciden de manera directa sobre la adquisicién del vocabulario.

De manera complementaria, los resultados obtenidos en esta investigacion muestran que la
habilidad para descomponer las palabras en sus morfemas y para obtener el significado de
morfemas y palabras es un proceso complejo que lleva tiempo en desarrollarse. En este sentido,
los estudiantes de la presente investigacion mostraron avances s6lo en el primer paso de la
descomposicion morfoldgica de las palabras (segmentacion) (Hess, 2018; Larsen y Nippold,
2008; Nippold y Sun, 2008). De aqui se desprende que resulta necesario profundizar mas en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes para que logren llegar a obtencion del significado de
morfemasy palabrasy, finalmente, a la construccion de su vocabulario. En este sentido, el factor
tiempo resulta ser una posible variante generadora de cambio. Quiza un proyecto con una
duracion mas amplia podria haber tenido un mayor impacto en los resultados de los estudiantes
de este estudio, como muestran otras investigaciones de duracion considerable (véase, entre
otros, Bangs y Binder, 2016; Baumann, et al. 2007; Kelley, et al. 2010; Kieffer y Lesaux, 2012).
De esto se infiere que un proyecto como el propuesto en la presente investigacion debe ser lo
suficientemente largo como para permitir que los estudiantes que tengan poca experiencia
previa con la reflexion sobre la lengua puedan participar de una manera cada vez mas activa en
el salén de clases mediante cuestionamientos acerca de los temas y la explicitacion de los
procesos de reflexion metalingiistica. Esto conlleva, ademas, la necesidad de realizar, previo al
proyecto, una caracterizacion tanto académica como escolar del grupo con el que se llevara a
cabo la implementacion didactica que permita establecer criterios y metas educativas mas
acordes a las necesidades de los estudiantes (véase Lerner, et al., 2009). De este modo el
proyecto no seria guiado sélo por la complejidad del contenido morfoldgico en si, sino también
por las caracteristicas del grupo de estudiantes con quienes se lleva a cabo la intervencion.

En concordancia con lo anterior, el presente trabajo de investigacion sefiala otra implicacion
didactica relativa al tiempo que resulta importante abordar. Como puede observarse en la Tabla
1, en el proyecto se trabajé aproximadamente una actividad por contenido (raices, prefijos,
sufijos, etc.). No obstante, cabe resaltar que una sola actividad por contenido no garantiza que
los alumnos aprendan la habilidad requerida, sino que el aprendizaje siempre se relaciona con la
complejidad del objeto de conocimiento y como éste se aborda. Por ello, incrementar la
duracion del proyecto -y en especifico el acercamiento a ciertos contenidos- daria la
oportunidad de realizar la revision de los errores sistematicos de los alumnos con la finalidad de
trabajarlos de una manera mas profunda y adecuada.

Por otra parte, debemos decir que el presente trabajo de investigacién mostré que el tipo
de experiencia escolar previa de los estudiantes incide de manera considerable en los procesos
de reflexién metalinglistica que son capaces de realizar. Mientras que para algunos alumnos un
proyecto didactico que los lleve a pensar sobre la morfologia de las palabras puede representar
uno de sus primeros encuentros con una actividad metarreflexiva sobre el lenguaje (como fue
en el caso de los estudiantes de la presente investigacion), para otros puede ser una practica mas
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familiar que les permita llegar con mayor rapidez a la reflexion y, por tanto, al aprendizaje de su
lengua (como en el estudio de Hess, 2019).

Los hallazgos de nuestra investigacion nos llevan ademas a sefialar otro aspecto sustancial a
tomar en cuenta durante la reproducibilidad de un proyecto didactico: el papel que juega el
docente dentro del grupo. En el estudio de Hess (2019) la maestra que llevd a cabo la
intervencidn poseia conocimientos lingiisticos muy solidos, tenia méas de diez afios llevando a
cabo anualmente el mismo proyecto y era la maestra titular de ambos grupos participantes, por
lo que conocia a los estudiantes desde tiempo antes. Ademas, tenia la autoridad para evaluar el
desempefio de éstos en el proyecto, lo que seguramente repercutié favorablemente en su
motivacion. En cambio, la docente de la presente investigacién era externa al grupo con el que
trabajd, no contaba con experiencia previa con un proyecto didactico sobre descomposicion
morfoldgica y no tenia autorizacion para darles a los alumnos una calificacion por su trabajo.
Las diferencias en los resultados de ambos estudios, por tanto, muestran el alcance que puede
llegar a tener tanto el tipo de ensefianza como el contracto didactico que se establece entre
docente, aprendiz y objeto de conocimiento sobre la reproducibilidad y la efectividad de
cualquier intervencion didactica (al respecto véase Chamorro, 2005 y Scribner y Cole, 1978).

Finalmente, a partir de los resultados del presente estudio y las implicaciones que del
mismo se derivan, es posible plantear algunas recomendaciones para la aplicacion futura de una
intervencion didactica sobre la descomposicion morfologica de las palabras para aprender
vocabulario. En primer lugar, se recomienda que el docente que realice la aplicacion del
proyecto didactico sea el maestro titular del grupo con la finalidad de mantener la motivacién
y el interés de los alumnos, asi como la autoridad frente a los mismos. Ademas, con respecto a
los conocimientos con los cuales debe contar el docente para llevar a cabo la intervencién, es de
suma importancia que esté capacitado en el area de morfologia. Para esto habria que considerar
una capacitacién docente antes de comenzar el proyecto, como ya ha sido sefialado en estudios
previos en otras lenguas tales como el de Kieffer y Lesaux (2012). Por otra parte, resulta
necesario que el docente centre el proyecto en intervenciones para generar en los alumnos
reflexiones donde se expliciten conjeturas sobre el funcionamiento de las palabras. Como se
aprecia en la presente investigacion, estos procesos no son fortuitos y requieren de una gran
labor por parte del docente para llevarse a cabo. Ademas, es necesario que el maestro explicite
las estrategias de reflexion metalinglistica y modele su forma de expresion para,
posteriormente, solicitarla a los alumnos. Para concluir, es necesario tener presente que todo
proyecto didactico se debe adaptar a las necesidades, habilidades, experiencias escolares previas
y conocimientos del grupo de estudiantes con el que se pretende trabajar.
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Apéndice

Instrumento que se Present6 a los Participantes de la Investigacién Durante el Pre-Test y el
Post-Test

Nombre:

Palabra Significado de las partes Significado de la palabra completa
SUBSUELO SUB - debajo de lugar debajo del piso
SUELO -piso
PREOPERATORIO | PRE: antes de caracteristica de hacerse antes de una
OPERAT: que ejecuta algo, que opera | operaciéon
algo
ORIO: caracteristica de

HIDROGENO
DERRUMBE
CARTOGRAFIA
REFORMA
ENDOMETRIO
TOPOGRAFIA
FERMENTACION
BIOXIDO
ARIDOAMERICA
RECICLAJE
IMPUESTO
POBLAMIENTO
ANTROPOLOGIA
MANDATARIO
METANO
PROCARIOTE
EBULLICION
INTERGLACIAL
RECONQUISTA
CIVILIZACION
AERONAUTICA
GLACIACION
HIDROCARBURO
BIOSFERA
MESOZOICA
FEDERALISMO
INTOXICACION
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