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Resumen

Los manuales son una clase textual cuya impronta pedadogica recorre
lodos los niveles de factura del mismo. Para su analisis y teniendo en
cuenta sus caracteristicas de polifonia y de multimodalidad se
seleccionan modelos multiniveles de abordaje. En este caso, se
desarrollan los procedimientos tacticos particulares relacionados con
la forma en que se organiza la informacion en los manuales de
espanol como lengua extranjera (ELE). El objetivo es observar como
estos procedimientos de la lingiiistica textual pueden ser compatibles
con las decisiones que se relacionan con que los textos abordados
son didacticos y, en este caso, manuales de ELE. En la investigacién

se t_rabaja con unidades seleccionadas de tres manuales de ELE de
distinta procedencia.

Palabras clave: procedimientos, manuales, ensefianza de espanol
COmo lengua extranjera (ELE).

Recibido 12-X1-2013
Acaptado’ 19-111-2014

3les de LingUistica - Segunda época. Afio 1, N° 1 (49-80)

Corres "

Univemﬁzgﬁzma_. Mgter. Prof. Andrea Rosana Gazall (andrega@ffyl.uncu edu ar).

Lingistica p aconal de Cuyo (UNCuyo), Facultad de Filosofia y Letras, Instituto de
drque Gral. San Martin 5500. Centro Universitario. Mendoza, Argentina.

47



https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

Anales de Linglistica — Segunda época. Afio 1, N® 1, ISSN 0325-3597

A STUDY OF THE PROCEDURES IN RELATION TO THE
CONTENTS OF LANGUAGE AND CULTURE IN THREE MANUALS
OF EDUCATION OF SPANISH AS A FOREIGN LANGUAGE (ELE)

Abstract

The manuals are a textual class whose pedagogic impression crosses
all the levels of invoice of itself. For their analysis and considering their
characteristics of polyphony and multimodality, multilevel models of
boarding are selected. In this case, the particular tactical procedures
related to the form are developed in which the information in the
manuals of Spanish like a foreign language (ELE) is organized. The
objective is to observe how these procedures of textual linguistic can
be compatible with the decisions thal are related whereupon the texts
boarded are didactic and, in this case, manuals of ELE. In the
investigation it is worked with units selected of three manuals of ELE of
different ongin.

Key words: procedures, manuals, teaching Spanish like a foreign
language (ELE).

Introduccion

El presente trabajo se enmarca en una investigaciéon mayor, la tesis
de Maestria "Analisis de manuales para la ensefanza de espaiiol
como lengua extranjera (ELE)". El objetivo propuesto consistia en
caraclerizar esta clase textual de manera de llegar a los rasgos tipicos
mas importantes. El problema surge a partir la consideracion de que
son texios polifénicos, multimodales y codificadores de ideclogias.
Son polifonicos porque conviven diferentes voces: las de los autores,
las de los disenadores, las de la editorial, las de las voces que
proceden de los textos extraidos de la vida real, entre otras. Son
multimodales ya que estan presentes diferentes modos de
representacion que coexisten en el texto: lo iconico, el color, los
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grafismos Y lo verbal se funden en una unidad psicolégica que es
percibida de ese modo por los lectores. Con codificadores de
ideologias se entiende las que poseen sus autores como ciudadanos
de un pais, las que tienen como ciudadanos del mundo globalizado,
las que les confiere su propia labor docente y de escritores; ademas
de las improntas que reciben de las editonales y los lineamientos
generales acerca de los objetivos de ensefianza-aprendizaje que, en
algunos paises, los ministerios y universidades ofrecen a los autores y
a |as editoriales como directrices para la elaboracion de los manuales.

Para el abordaje de esta clase textual, he seleccionado un modelo
de analisis "multinivel”, cuyos niveles son cinco: la funcién, la
situaciéon, la informacion semantica y la estructura; lo iconico, lo
gréfico y el color, y lo linglistico-discursivo. Este modelo se construyd
a partir de la concepcion de texto como constructo dinamico y formado
por distintas dimensiones que responden al modo de producir y de
comprender de los hablantes. Sigo a Heinemann y Viehweger en su
concepcion procedural y cognitiva del texto (Ciapuscio, 1994 y 2003).

En esta oportunidad, he seleccionado la estructura textual vy,
dentro de ella, los pasos estratégicos de procedimientos en relacion
con los contenidos de lengua y cultura del espaiiol y el desarrollo de
las competencias, para ello sigo a Canale y Swain (1980) y Canale,
(1985). Considero la competencia comunicativa como
fMacrocompetencia que esta formada por  componentes o
microcompetencias o subcompetencias: competencia gramatical,

compelencia sociolingtistica, competencia discursiva y compelencia
estratégica.

El objetivo propuesto es identificar los pasos estratégicos de
Procedimientos y observar en funcién de qué contenidos se
Egﬁzelntran en las unidades seleccionadas de los manuales de ELE
Claseut?::t}si Es decir, de qué manera estas estrategias propias de la
%iom fla ual se seleccionan en funcion de la construccion de un texio
lenqua ; COmo pnncipal objetivo la ensefianza-aprendizaje de una

dua. Recordemos que la intencién didactica recorre los manuales

€ manera transver :
- sal co
espafiol. n los contenidos de lengua y cultura del
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1. Marco Teorico

Los manuales de lengua, en este caso de espainol como lengua
extranjera (ELE), son una clase de texto didactico que tiene como fin
acompanar a los docentes y a los alumnos en |la ensenanza-
aprendizaje de una lengua. Los contenidos que presentan los
manuales son los relacionados, por una parte, con los distintos
niveles de la lengua (morfologico, sintactico, léxico, semantico,
fonético y fonolégico), con lo pragmatico, con lo discursivo, con
cultural, etc. y, por otra parte, los manuales también estan
relacionados con el modo en que esos contenidos seran acercados al
alumno para que los aprehenda y, luego, pueda operar con ellos.
QUE contenidos relacionados con la lengua son seleccionados y
COMO estan presentados depende de la concepcién de la lengua
que tengan los autores y de cual consideren que es el objetivo de
ensenanza-aprendizaje de una lengua. Estos dos aspectos (el quéy
el como) deben ser compatibles.

La intencién didactica es la que impone restricciones que operan en
todos los niveles de produccion del manual. En la etimologia del
término manual ya esta prefigurada la impronta pedagdgica de esta
clase de texto. Manual procede de manualis-manuale y alude a lo que
es manuable, lo que se puede manejar, tomar con las manos,
metafora del objetivo que se propone: facilitar, poner a mano del
aprendiente una serie de conocimientos para que pueda apropiarse de
ellos (Gazali, 2005:337). Esta voluntad didactica que ya se manifiesta
en el nombre ‘manual’ debe ser contemplada por los marcos teéricos
que se muestren como los mas idoneos para encuadrar cualquier
investigacion de esta clase textual.

Resulla atil y necesario un abordaje integrador de los manuales de
ELE que los tenga en cuenta como clase de texto que emerge del
ambito educativo y que los relacione con la didactica de la ensefianza
de lenguas y que, ademas, los observe como textos que emergen de
un determinado contexto de produccién, que deja huellas en todos los
niveles de su produccién.

Una manera de “cédmo transmitir u ordenar la informacién” es a
ravés de los pasos estratégicos de procedimientos que Ciapuscio
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(1994:113) presenta a traveés del modelo cognitivo procedural de
niveles de analisis de Heinemann y Viehweger, 1991 y Heinemann
2000, (Ciapuscio, 1994 y 2003). Se consideran los siguientes

dimientos: definicién, explicacién, ejemplificacién, descripcion,
seriacion, causa/consecuencia e hipolesis-condicion.

Para el procedimiento de |la definicion sigo a Loffler-Laurian, A M.
(1983). La autora parte de la concepcion de que para definir se
pueden seguir dos abordajes: semasiologico (del vocablo a la nocion)
y onomasiolégico (de la nocién al vocablo). Un movimiento de ida y
vuelta entre las dos aproximaciones ha permitido dislinguir cinco
categorias definitorias: definicién por denominacion, por equivalencia,
por caracterizacion, por andalisis y por funcion. Entiende definicion por
denominacién a aquella en la que uno de los dos elementos es
lingliisticamente de mayor extension y aporta un suplemento de
informacion y la relacién esta -asegurada por un verbo especifico:
llamar y otros afines como: nombrar, designar, decir, elc. Segun la
autora, este lipo de definicién aparece principalmente en los discursos
de divulgacion y en los discursos pedagogicos. En cuanto a la
definicion por equivalencia, si bien es muy frecuente el uso de los
verbos ser/ estar, también pueden servir los paréntesis para tal fin.
Este tipo de definicion se usa tanto en los tipos de discurso cientifico
especializados como en los de divulgacién, y queda excluido el
discurso pedagégico, para la autora. La definicién por caraclenzacion
€s aquella que da rasgos o caracteristicas de lo que se define, es
particularmente utilizada en el discurso de divulgacién y en el
pedagdgico. Entre las formas mas frecuentes de introducir
Garacterizaciones encontramos los adjetivos o su expansion como las
Proposiciones de relativo, adverbios, etc. Para la definicion por
analisis partimos de la consideracién de que el analisis implica
descomponer un objeto en elementos, de tal manera que, si sumamos
:::DS los elementos, obtenemos el objeto del que se frata. Las
Esflarfs:ones_ n!és frecuentes son las siguientes: estar compuestq por,
aumramnsmmd? por, comprender, conlener, entre otros. Segin |a
peda égF‘S‘e tipo de definicion es caracteristica del discurso
S-Bfni-guu|lm5 También puede aparecer en discursos especializados Y
que gl Qaif:zadns, pero al comienzo del articulo, en el momento en
Finalment Or presenta las bases de lo que luego desarrollara.

® la definicién por funcién se apoya en la finalidad del
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objetc, en su uso y en sus posibilidades, eventualmente en sus
efectos y es caracteristica de los textos de divulgacion. El verbo tipico
es permitir y tiene numerosas realizaciones: emplear para, ulilizar
para, conducir a, etc. La autora aclara que existen cierlas zonas
frontenzas donde, segun el contexto, podremos estar inclinados hacia
un tipo de definicion u otro.

Para caracterizar a la explicacion, resultan apropiadas las palabras
de Zamudio y Atorresi (2000:12) al respecto:

(...) aunque- como se ha dicho- el significado de “explicar” es
ambiguo, aunque las disciplinas y escuelas que toman como
objeto la explicacion difieren en sus consideraciones, se hallara
siempre una constante: |a idea de desenvolver o que estabi
envuelto, desplegar algo ante la vision intelectual, hacer claro Io
confuso. Es evidente la importancia que tiene el tema para
quienes se preocupan por la transmision y la adquisicion de
conocimientos.

A partir de esta caracterizacion se aborda la explicacidon como una
apertura, desarrollo o despliegue de un concepto o idea expresado
con el fin de facilitar su procesamiento intelectual.

En cuanto a la ejemplificacién, la considero, siguiendo tarnbién a
Zamudio y Atorres, como una individualizacion, o particularizaicion de
un concepto o de una idea; posea menor nivel de abstraccion que
aquello que particulariza, lo cual lo constituye en una herriamienta
didactica muy importante. El autor de un texto selecciona entre todos
los ejemplos (individuos, hechos, objetos) aquel que mejor representa
a aquello que se quiere ejemplificar (Zamudio y Atorresi, 2000:96).

Con respecto a la relacion de causalidad, la considero formada por
los siguientes constituyentes: el antecedente, el consecuente, unidos
por relaciones de causa-consecuencia y de relacion en el tiempo. De
este modo, el antecedente (estados, fenomenos, acontecirnientos,
razones, circunstancias, etc.), anterior al consecuente, constituye una

condicion necesaria y suficiente para que exista el segundo (Castro y
Puiatti, 1999: 96).
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Finalmente, hay que reconocer que los procedimientos de hipdtesis

de condicion son confundidos, habitualmente. Los dos se
caracterizan por poseer dos miembros, la existencia de uno de ellos
depende necesariamente del otro. En la hipdlesis, uno de los
miembros se constituye en el marco (Si te visitara manana, ...) que es
aventual, y se construye en subjuntivo, con una posibilidad de
realizacion problematica, por lo que plantea el otro miembro (... te
llevaria una planta.) queda en suspenso y es imposible articularlo en
el eje temporal, condicionante de la existencia. En el caso de la
condicién, el miembro que se constituye en marco (Si te visito
mafana, ...) tiene un valor suspensivo provisorio, pero con posibilidad
de actualizarse: de tal modo que si uno de los miembros se actualiza,
inmediatamente se realiza el otro (Gémez de Erice y Zalba, 2003:82).
Estos dos tipos de procedimientos aparecen en las consignas de los
manuales principalmente en la puesta en situacién previa a la
formulacion de la orden

2. Metodologia y corpus

L.a base empirica de la investigacion esta compuesta por manuales
de ELE de distinta procedencia para que la muestra resulte
significativa, He tenido en cuenta las siguientes variables: en primer
lugar, que correspondan a los niveles de ensefianza intermedio,
avanzado y superior; en segundo lugar, que estuvieran editados; en
lercer lugar, que adscribieran a un enfoque de desarrollo de
competencias en la lengua y cultura del espaiol a través de su
senalamiento explicito en prélogos o en estudios preliminares.
Finalmente, he considerado que estuvieran representadas, en los
33;12::::5. las condiciongs de 'endulingﬁing" y de “exolinglismo”. En
o esaclaso, es decir que el apreﬁndlzaje fuerq en contexios en
ests en uingua que se esta_aprent_:hendo es vehicular y el alumno
*exolinglismo® colnthto de inmersion. En el segundo caso,
13 lengua vehic';u? alumno aprende una lengua en gontexfos en donde
comunicativa® m:rr ?is otra. Con respecto a !a variable “competencia
I Considars s, efiero a el!a en cuanto a si los autores adscriben a

€racion de que el objetivo de la ensefianza de una lengua es
Que el aprendiz : :
pueda poner en juego un conjunto de procesos Y
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conocimientos de diverso tipo (lingulisticos, sociolinglisticos,
estratégicos y discursivos) para producir 0 comprender discursos
adecuados a la situacion, al contexto de comunicacion y al grado de
formalizacion requeridos (Lomas, et al.1993:15).

Para el analisis de los procedimientos se tuvieron en cuenta las
consignas Yy los cuadros explicativos de tres unidades de cada uno de
los manuales consultados: la primera, la del medio y la ultima unidad
del manual.

A partir de lo antenor, la seleccion se realiza de la siguiente
manera: en M1, que posee cinco unidades, escojo las unidadesi, 3 y
5, en M2, que posee 8 unidades, selecciono las unidades 1,4y 8;
en M3, que posee 9 unidades, selecciono las unidades 1,5y 9.

He partido del concepto de polifonia como definidor de los
manuales, en esta oportunidad, tanto las consignas como los cuadros
explicativos son generados en su mayoria por los autores de los
manuales quienes son los responsables de estas elecciones; de este
modo se reducen las voces en estos segmentos de analisis.

2.1. Corpus de manuales para el analisis

A continuacion aparecen listados los manuales que conformaron
el corpus de estudio y la notacion que utilizo para la referencia.

- Voces del Sur. Nivel intermedio (Editado en Argentina) M1

- Hacia el Espaiiol. Curso de lengua y Cultura hispénica. Nivel
avanzado (Editado en Brasil) M2

- A fondo 2. Nivel superior. (C1) (Editado en Espana) M3

Observo la siguiente notacion: M1:24, siendo M1 el manual

utilizado, en este caso Voces del Sur, y 24 |la pagina en donde se
puede localizar la cita.
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3. Resultados y discusion

Los procedimientos mas usados en las consignas y en los cuadros
explicativos son los siguientes: definicién, explicacién, ejemplificacion,
seriacion, causa- consecuencia e hipétesis y condicién.

3.1. Definicion

En M1, las definiciones aparecen en los cuadros explicativos, sdlo
en un caso se localizé en las consignas, y se utilizan para desarrollar
contenidos gramaticales principalmente. Predomina la definicion por
caracltenizacion, la cual, para otros autores, se corresponderia con la
descripcion. A través de ella, se presentan aquellas caracteristicas
que le pueden resultar de interés al alumno para la realizacion de la
actividad, ya sea para conocer el contexto de produccion de un texto
para poder interpretarlo (M17:44), o bien para emplear ciertas formas
linglisticas adecuadas a |a situacion (M1:15).

M1:15 Las formas verbales pase, tome, digame son una invitacién o
una apelacion para el interlocutor en una situacion formal.

M1: 44 Atahualpa Yupanqui es uno de los grandes representantes de

la musica folclérica argentina. Compositor, guitarrista, cantante y
compositor.

Llama la atencion la alta frecuencia de presencia de la definicion
por funcién, a pesar de que Lauffler-Laurian (1983) considera que no
€S propia de los textos pedagogicos. Sucede que lo que se definen
Son Contenidos gramaticales y estamos frente a una gramética de
l:,? En esta gramatica el alumno debe saber para qué sirve y en
gﬂ deTomemt_J debe usar una estructura o una forma determinada para
es de ?‘?um;lrlcarse E_ﬁcazl'[*lente. Recordemos, ademas, que el manual
N posee nterrned:o._q_mzés en uno avanzado o superor el alumno
definicio ¢ mayor d_ﬂmln[o de la lengua puede necesitar otro hpt_: Ele

nes. A continuacion aparecen algunos ejemplos de definicion
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por funcion:

M1:46 ElI Imperativo es un modo verbal que se usa para hacer
recomendaciones.

M1:56 Para dar instrucciones o recomendaciones de una manera mas
suave se utilizan algunas formas impersonales.

En M2, se observa que las definiciones aparecen en su mayoria en
las primeras unidades y en mayor porcentaje en los cuadros
aclaratorios, lo cual implica que el alumno no se ve obligado a leerio,
como ocurre cuando aparece en la consigna. Hay un preclominio
absoluto de Ia definicion por denominacion. Esto esta en consonancia
con que estas definiciones aparecen en los cuadros que se
constituyen en los glosarios de los textos que se ofrecen para la
comprension lectora bajo el titulo “Léxico” y con vocabulario
marcadamente dialectal; por ejemplo:

M2: 13 Tamagas: nombre de un pueblo en un valle al norte de
Nicaragua.

En cuanto a la definicion por funcién, que es la que sigue en
frecuencia de uso, se elige principalmente para los conftenidos
gramaticales, hallazgo coherente con una concepcion de “gramatica
en uso”,

M2:24 Sino: En general se usa tras una negacion para sustituir el
elemento negado por otro de la misma categoria.

Mientras (que). es un marcador temporal, se usa para hablar de dos
acontecimientos que ocurren paralelamente.

También se elige la funcién para las definiciones de frases hechas,
esto ocurre porque lo que interesa es en queé situaciones se usan y
con que valor. Por ejemplo:
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M2:88 [Tengamos la fiesta en paz! Expresion usada para aconsejar
que se cese una disputa o una discusion.

Hacer fiestas (a alguien) Agasajo o0 caricia como expresion de carifio
a ofro.

;Se acabé la fiesta! Expresiéon para manifestar que se pone fin a algo
que es habitual.

En M3 las definiciones se encuentran fundamentalmente en la
unidad 1, y escasamente en las restantes unidades. Predomina la

definicion por caractenzacion, por ejemplo:

M3: El "coco” y el “papon” son dos de los muchos personajes
tradicionales "asustanifios”, normalmente fantasmas, brujas, animales y
personas.

3.2. Explicacion

Uno de los motivos que lleva a un autor a usar la explicacion es la
complejidad de un concepto o idea y su nivel de abstraccién en
relacion con el tipo de receptor y su situacion de recepcién, cuando
ese contenido no forma parte de su contexto social o de su historia
reciente, como se muestra en el ejemplo que sigue.

M2: 29 En el siglo XX, lo que hoy llamamos Latinoamérica también
sufn_é momentos dificiles. Muchas naciones fueron duramente
Castigadas por dictaduras. El Unico pais latinoamericano que no pasé
Por ninguna fue Costa Rica. Lee este relato de un chileno [...]

Dar];easdzx?licaciunes aparecen integradas 3 las consignas qun?ndo
onde su IZ I;:u_:e habitualmente llamamos “puesta en situacion”, en
Para que rinda al alumno el input que los autores creen necesario
aparecer, eﬁu'eda realizar Ia' ac‘:tlwdad_* Cuando' Ias_ explicaciones
Os cuadros explicativos, sin que remita directamente a
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la consigna a través de expresiones como ‘'lea el cuadro’, ‘a partir de
la informacién del cuadro inferior’, etc., es porque los autores
consideran que la lectura de la explicacion no resulta imprescindible
para la realizacion de la actividad. Recordemos que el autor del
manual lo elabora pensando en un primer receptor que es el docente
que llevara el manual al aula y, en segundo lugar, en el receptor-
alumno que lleva a cabo la actividad. En muchas ocasiones, el autor
presenta la informacion explicativa en los cuadros con lo cual queda a
criterio del docente la utilizacion primana o secundaria del mismo. Es
decir, si la consigna no refiere directamente la lectura del cuadro como
condicion necesaria para la consecucion de la actividad, el docente

pueda usarla o no de acuerdo con sus objetivos y circunstancias de
ensenanza-aprendizaje.

De acuerdo con la informacion que vehiculizan las explicaciones, a
partir de los manuales consultados, pueden desplegar contenidos
relativos a las diferentes clases de texios, contenidos culturales,
contenidos gramaticales (morfosintacticos y léxico-semanticos).

En M1, las explicaciones aparecen siempre en recuadros,
corresponden, en la mayoria de los casos, a contenidos relacionados
con lo morfosintactico y semantico, o con clases textuales que son las
centrales y hegemonicas para cada una de las unidades (por ejemplo,
avisos clasificados, curriculum vitae, folleto turistico, articulo de
opinion, entre otros.). Si consideramos que en M1 cada una de las
unidades se organiza en torno a la comprension y /o produccion de
una clase textual determinada y partiendo de la concepcion de que las
clases textuales poseen una fuerte impronta cultural, con estructuras
convencionalizadas y sus propias rutinas, es congruente con el
hallazgo de explicaciones relativas a estos contenidos para el
desarrollo de la competencia discursiva en espanol.

il Hay verbos que forman el Pretérito Indefinido[sic) con cambio de raiz
en |las mismas personas: la segunda persona del singular : Usted, 2°

persona del plural: Ustedes, y 3* persona del singular y plural: EV/Ella-
Ellos/Ellas. [...]

M1:7 ﬂ En los clasificados, las empresas piden personas capacitadas
para cubrir los puestos vacantes. Esta seccion se llama “Pedidos”.
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También hay avisos de “Ofrecidos”, publicados por personas con un
oficio o profesion que buscan trabajo.

Requisitos para el puesto:

- Conoamientos especificos

- Edad (entre...)

- Manejo de idiomal/s: fluido, deseable (excluyente/no excluyente)
- Experiencia en el area

- Disponibilidad de horario (dedicacion exclusiva /medio tiempo)

- Remuneracion

- Presencia

- Foto

- Sexo

En M2, las explicaciones aparecen tanto incorporadas a las
consignas, formando parte del input comprensible, como en recuadros
separados de las consignas y estan al servicio de contenidos
gramaticales, historicos, geograficos, artisticos y socioculturales. La
presencia es congruente con el objetivo que se habian planteado las
auloras en el prélogo de desamollar en los alumnos contenidos
culturales del espaiiol.

M2: 29 En el siglo XX, lo que hoy llamamos Latinoamérica también
suffi6 momentos dificiles. Muchas naciones fueron duramente
Castigadas por dictaduras. El unico pals latinoamericano que no pasé
Por ninguna fue Costa Rica. Lee este relato de un chileno [...]

M2: Siempre hubo dudas acerca de la real exislencia de Papa Noel -0
Santa Claus, o Viejito Pascuero, otros nombres que recibe. Unos dicen
Que es pura leyenda, invencién de comerciantes; otros, sin embargo,

dicen que el viejito bondadoso de mejillas coloradas realmente existe...
LQué piensas [...]

M2: 16 *La expresién 'latinoamericano’ fue creada por los franceses y

Ounidenses para distinguir |beroamérica de la América
anglosajona
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“Ya en los finales del siglo XIX [...] empieza a diferenciarse entre lo
norteamericano y lo latinoamericano, a raiz de haberse producido el
fendmeno politico de la independencia del norte...Empiezan a usarse,
entre los escntores franceses sobre todo (y acaso entre todos los
europeos) denominaciones nuevas para las cosas de América no
sajona: états latins d'Amérique que luce ya en un libro de 1882,
peuples latinoaméricains, démocraties latines de I'Aménque.

Recordemos, ademas, que en M2 los alumnos aprenden en
condiciones de exolingidismo, fundamentalmente, esto genera la
necesidad, por parte del autor, de desarrollar algunos conceptos,
eventos, acontecimientos que al alumno que fiene como primera
lengua el portugués puede desconocer, ademas de no compartir el
contexto de cultura de la lengua que esta aprendiendo.

En M3, las explicaciones aparecen principalmente en los cuadros
aclaratorios. Debido a que M3 es un manual de nivel superior, no es
suficiente ofrecer una estructura y senalar cuando debe usarla, aqui
es necesario justificar, ofrecer las razones y pemitir que el alumno
reflexione acerca de la lengua y de la cultura, esto es compatible con
la voluntad de los autores de ensefar de manera inductiva:

M3: 131 Podemos deducir que una construccion de oracion subordinada
que depende de un sustantivo (“ilusiéon, posibilidad, conciencia, certidumbre,
etc.”) lleva indicativo o subjuntivo siguiendo el mismo comportamiento que los
verbos (“creer, temer, amesgarse®) o verbos + adjetivo (“ser posible, estar
sequro®) que tienen un significado equivalente. No hay diferencias
gramaticales entre una construccion y otra, pero, generalmente, las
expresiones con sustantivo son un poco mas formales.

M3: 30 A pesar de este ejercicio, recuerda que:
- No hay un solo espariol de Amérnica.
- No hay un solo espafiol de Espafia.

- Algunas de las palabras que se usan mas en América se usan
tambien en algunas partes de Espaiia (por ejemplo: “aretes” se dice
también en algunas zonas de Andalucia.

- A veces |la misma palabra tiene sentidos diferentes en Espafia y en
Amenca (por ejemplo, "pena”)
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Este ultimo ejemplo se conecta directamente con lo que los autores
exponen en el prologo: "M3: 5 [Este manual) tiene como objetivo
principal ayudar a los estudiantes a conseguir comunicarse de una
manera mas matizada, nca y versatil.”

Finalmente, con respecto a la explicacion puedo decir que los
autores explican acerca de clases textuales, ya que tienen una fuerte
impronta cultural, surgen por necesidades de una determinada
comunidad, lo cual no necesariamente puede coincidir con las clases
textuales que el alumno usa y de la manera en que lo hace en su L1.
Los autores explican, también, acerca de ciertos hechos que tiene que
ver con la histona reciente o no de algun pais de region de habla
hispana y que haya ejercido una gran influencia en la idiosincrasia de
ese pueblo. Los autores explican acerca de contenidos gramaticales
principalmente en los niveles mas avanzados y en relacion a
contenidos de mayor complejidad de acuerdo con el nivel de
absftraccion que presentan. Las explicaciones nunca son per se vy,
aunque no aparezcan en las consignas, eslan directamente
relacionadas con la consecucién de una determinada actividad.

3.3. Ejemplificacién

El  ejemplo es una individualizacién, o particularizacién de un
Concepto o de una idea; de esto se desprende que posea menor nivel
de abstraccion que aquello que particulariza lo cual lo convierte en
una herramienta didactica muy importante. No obstante se insiste en
que el ejemplo es una forma de repeticion de la informacién que
acompana, no siempre resulta faciimente suprimible en los manuales
“onsultados, aunque esté claramente coorientado a “lo ejemplificado”
COmo especifican Zamudio y Atorresi, (2000:96).

En M1, los ejemplos aparecen tanto acompaiando las consignas,
;‘;:10 Completando los recuadros explicativos. No obstante, es notorio
pﬁ:er::’ Cf’ﬂ[lo los ejemplos en las consignas estan ubicados en las
ﬁlﬁmas-s unidades mientras que aparecen escasamente en las

+ COntrariamente, los ejemplos integrados en los recuadros

61


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

Anales de LingQOistica — Sequnda época. Ao 1, N® 1. ISSN 0325-3587

predominan desde la mitad del manual. Los ejemplos encontrados
estan, en su mayoria, al servicio del desarrollo de la expresion oral.
No hay remision de la consigna al ejemplo, por lo cual el alumno no se
ve obligado a sequirla. Y en pocas ocasiones se le pide al alumno
desde la consigna que use una determinada estructura gramatical.

M1: 52 [comprension detallada) Lea esta informacién sobre una ciudad
balnearia. Dele consejos a un amigo que piensa viajar alli. Utilice la
forma *vos® dal Imperativo.

Ejemplo: Cuando hay tormenta no hay que bafarse en el mar
porque esta muy revuelto. No te bafiés en el mar cuando hay
tormenta porque esta muy revueito.

M1: 55 [produccién oral] ;Qué motivos lo llevan a viajar? ;Qué tipo de
viaje no le gusta hacer? ;Por qué?

Ejemplo: -A mi me gusta viajar para ver paisajes pero no me gusta
viajar por negocios, porque prefiero disfrutar sin tener
obligaciones.

En el primer ejemplo (M1:52) se insta a usar la forma “vos”, en el
segundo (M1:55), si bien no aparece en la consigna, el ejemplo puede
inducir a que el alumno use los verbos "gustar” o “preferir”.

Cuando los ejemplos estan integrados a las explicaciones, la
informacién que aportan no es suprimible, de hacerlo se perderia
informacién nuclear para la comprension de la explicacion. En M1, los
ejemplos estan en funcion de esclarecer contenidos morfosintacticos
y |éxico-semanticos, principalmente, como se muestra a continuacion:

M1:86 i
Manifestar que uno esta de acuerdo con alguien.

Formal: Sin duda/ Indudablemente/Eso es exactamente lo que
pensaba.

Informal: jEso es!
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Manifestar que uno no esta de acuerdo con alguien.
Formal: Esloy en total desacuerdo./ No lo apruebo. / No lo veo asi. |[...]

Informal: Sos el unico que opina eso. /No creo que... [...]

En M2 se registraron sdlo dos ejemplos y estan en funcién de
ejercitacion de estructuras gramaticales.

M2: 46 Modifica el estilo de las oraciones, siguiendo el modelo,
desplaza el complemento directo al inicio de la oracién y retémalo
mediante el respectivo pronombre complemento.

Modelo: Vi a Maria en aquel pueblo indio.
A Maria la vi en aquel pueblo indio.

M2: 173 Escnbe una oracion con las expresiones usando la estructura
que te damos en el ejemplo:

Cerrar los ojos: Cuando entré en el templo vi una luz resplandesciente
[sic]. Se me cerraron los ojos por unos minutos. Cuando los abri, ya
no podia ver nada. Escuchaba un crujir de dientes que parecia no estar

muy lejos.

Quaqdo en M2 los ejemplos acomparian los cuadros aclaratorios y
explicativos, el contenido que vehiculizan se relaciona con lo
gramatical principalmente. Y, como se habia seialado anteriormente,

el ejemplo se constituye en “el que mejor representa lo que se quiere
presentar”.

M2: 97 Los posesivos y pronombres complemento usados con vos son
los de 2® persona del singular (tu, tuyo, te):

— Mird Andrés, ssabés de quién es esa birome? ¢Por casualidad
es tuya?

- No, pensaba que era de tu hermana.

M2:192 (Usos del gerundio)

63


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

Anales de Linglistica — Sequnda época. Afio 1, N° 1. ISSN 0325-3597

Para referirse a una accion paralela a la presentada por otro verbo, sin
ser necesariamente simultanea:

“Como cuando comenzé una pelicula en que se veia un charro de
sombrero alén atravesando el muy mejicano paseo de Ia
Reforma.”

“(...) regresaba a México a hacerla estrella del cine mexicano.
(Haciendo qué? Rumbear la rumba rotunda®.

En M3, los ejemplos aparecen tanto en las consignas como en los
recuadros explicativos y ambos aparecen distribuidos a lo largo de las
unidades. En cuanto a los ejemplos integrados a las consignas, que
resultan ser los que predominan, puede ocurrir que la consigna remita
directamente o no al ejemplo como condicién necesaria para resolver
la actividad. De igual modo, siempre los ejemplos aparecen en negrita
y con color, resaltan naturalmente por eso.

M3: 21 Seguro que tu no aprendiste de repente el espaiiol que sabes.
Para contarlo como un proceso paulatino, puedes usar “ir+ gerundio”,
como en el ejemplo.

Ejemplo:

Los dos primeros meses siempre estaba callado en clase, pero
después fui hablando un poquito mas cada dia y hoy creo que
tengo bastante fluidez cuando hablo.

Cuéntale a un companero como fue el proceso que te llevé a:
-escribir textos largos y complejos

-entender la television o |a radio en espariol [...]

En la mayoria de los casos observados los ejemplos se refieren a
actividades del apartado “Materia prima”. En esta seccion siempre el
objetivo fundamental es el aprendizaje de algin aspecto de la
gramatica, como se muestra a continuacion:
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M3: 125 [Matena pnma)] Para dominar un poco mas las forma, haz la
siguiente practica: vuelve a las frases de los ejercicos 1 y 2; lo que
psia expresado con “uno®, exprésalo con "tu", y al revés. No es
necesario que lo hagas con todas las frases, solo hasta que notes que
controlas las formas.

Ejemplo:
- Uno se ve forzado a imaginarse mas de lo que ve.
- Te ves forzado a imaginarte mas de lo que ves.

M3: 130 [Materia prima)] Vamos a trabajar con algunos ejemplos de los
textos de "Con textos I" y "Con textos 2°. Fijate en las palabras que
estan marcadas en las frases de abajo y sustituyelas por un verbo o
expresion del recuadro (...)

a- (Si pregqunta donde esta el servicio) corre el riesgo de que le
acompanen para que no se confunda de sitio.

Ejemplo:

Se amriesga a que le acompafen para que no se confunda de
sitio....

Cabe aclarar que, atendiendo al nivel C1 al que pertenece el
manual, el objetivo es que el alumno sea capaz de utilizar estructuras
de mayor complejidad para expresar algunas funciones que en los
pnmeros niveles pudo expresar con estructuras mas simples.

En cuanto a los ejemplos en los recuadros que aparecen
@companando las explicaciones, se ha observado que no son
redundantes o repetitivos sino que forman parte de la explicaciéon es
decir que “completan” la informacién proporcionada por la misma.

M3: 138 Usamos el verbo "hacer” con muchas palabras relacionadas
con los viajes:

Hicimos escala en Berlin.
De vez en cuando hacemos una escapada a algin pueblo cercano.

Vamos a hacer un viaje muy especial. [...]
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M3: 125 jOjol: la palabra "uno® se usa con mucha frecuencia después
del verbo:

- Cuanto mas piensa uno que esta en un avion, peor.
- Nunca piensa uno que va a haber un accidente.

- En ninguna parte siente uno mas la soledad que en un avion.

En los ejemplos anteriores, la necesidad de presencia del ejemplo
se debe a que el enunciado que precede posee palabras de amplia
extension y poca comprension por lo que es imprescindible el ejemplo
para completar la explicacion. Esta imprecision se puede explicar
desde el hecho de que no es necesario que al alumno se le ofrezcan
fundamentos tedricos en todos los casos, sélo debe ser competente
en el uso de esas estructuras, saber cuando y como usarias.

Finalmente, con respecto a los ejemplos es posible establecer que:
en primer lugar, si bien es cierto que hay muestras de ejemplos en los
manuales, debido a que corresponderi a niveles intermedios vy
avanzados, no se encontraron con la misma frecuencia que en un
nivel inicial, en donde el ejemplo permite que el alumno aclare alguna
duda acerca de como proceder para la realizacion de la actividad y no
tenga la necesidad de fraducir. En segundo lugar, y con respecto a
M3, es necesario destacar que corresponde a un nivel C1 del Marco”.
Esto implica que el alumno pasd su nivel comunicativo basico y aqui
se busca un mayor dominio de las formas y una mayor riqueza en el
uso, por lo tanto, en muchas actividades en las que aparece el
ejemplo, se insiste en que el alumno sea capaz ahora de incorporar
otras estructuras mas complejas para expresarse. Recordemos las
palabras del prélogo en M3: "comunicarse de una manera mas
matizada, rica y versatil”. Por ultimo, si bien el ejemplo puede ser una
herramienta al servicio de la ensefianza, especialmente como guia
para la resolucién de una consigna, también acota las posibilidades
creativas del alumno y limita su autonomia.

El ejemplo, por su capacidad de individualizar, se asemeja a la
funcion de ostension que tiene lo iconico (foto o dibujo). De este
modo, el ejemplo no es faciimente suprimible, por cuanto dejaria
incompleta la consigna o la explicacién. En los niveles mas
avanzados, el ejemplo ofrece formas de mayor complejidad, con otros
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matices de tal manera de incentivar al alumno a que se tome el riesgo
de emplearlas, con el fin de lograr mayor riqueza, variabilidad y ajuste
en Su expresion.

Finalmente, el uso de los ejemplos en los manuales de ELE
analizados confirma su potencial didactico al permitirle al alumno que
en el proceso de comprension, vaya de lo general a lo particular o a la
Whdividualizacion  (realizado a través del ejemplo) o viceversa y
generar un movimiento de vaiven en funcion de la comprension de un
determinado contenido. Si bien el ejemplo es considerado como
faciimente suprimible, por cuanto esta coorientado a lo ejemplificado y
es una forma de repeticion de la informaciéon que acompana (Zamudio
y Atorresi, 2000:96), no obstante, otra es la situacién que se observa
en estos manuales de ELE. La funcion de este procedimiento varia
atendiendo al lugar en donde aparece y al nivel de experticia del
alumno. En los niveles menos expertos, el ejemplo ofrece una muestra
de aplicacién de algunos contenidos por lo que cumple la doble
funcion de permitir que, a través del ejpemplo, se economicen
aclaraciones y explicaciones que pueden ser dificultosas para el
alumno que no posee experticia en el espanol.

3.4. Seriacion

La seriacion esta presente en los manuales fundamentalmente en las
consignas en donde los alumnos tienen que llevar a cabo una serie de
acciones las cuales aparecen encadenadas: es decir, dadas una serie
de acciones, la segunda necesita de la primera y la tercera de la
Segunda y asi sucesivamente.

La presencia de la seriacién en las consignas es congruente con lo
que Silvestri (1995) expresa como caracteristica del texio
Mstruccional: serie de indicaciones para llevar a cabo acciones
Ordenadas con el fin de realizar exitosamente la tarea que se
Pretende. En la secuencia, el orden de las acciones es esencial y de
SU cumplimiento depende el éxito de la tarea encomendada. Los
vVerbos en imperativo enuncian el tipo de accién que el alumno debe
llevar a cabo: escoger, averiguar, inventar, escribir, descubrir, como se
Observa en el siguiente ejemplo:
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M3: 139 A continuacién tienes una lista de nombres que designan
accidentes geograficos. Escoge cinco palabras cuyo significiado
desconozcas; averigua qué significan con ayuda del diccionarnio e
inventa una narracion semejante a la del apartado 1. Escribela y dasiela
a un compaiiero; el tendra que descubrir en tu escrito las cosas que
son imposibles, y tu haras lo mismo con el suyo.

En el ejemplo que sigue de M1 se puede observar lo que Silve:stri
sefiala en cuanto a la importancia de la organizacion grafica: numeros,
letras y diferentes vifietas para senalar los pasos y las relaciones: de
jerarquia entre ellos y, asi orientar al receptor en su lectura, primero y
en la ejecucion, despues.

M1: 61 Preparacion de un viaje:

Se divide el grupo en pequefios subgrupos. Cada subgrupo se va a
hacer cargo de:

» Elegir un sitio de interés en un pais latinoamericano.
e Averiguar informacién con tres fuentes distintas.
a- Ir a la embajada de ese pais y averiguar:

« Requisitos de viajes para extranjeros- si se necesita visa o no, cuanto
cuesta, etcétera.

e Lugares posibles para visitar. cuales son, las mejores épocas del
afno, elcétera.

b- Ir a una agencia de viajes.
c- Recoger informacién de alguien que viajé al lugar elegido.
» Comparar los datos obtenidos.

» Hacer una propuesta de viaje para el grupo.

Otro modo de sefalar la secuencia es a través de marcadores
discursivos: primero, ahora, después, luego, al final, elc.; como se
observa en los ejemplos que siquen:

68



https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

Anales de LingOistica — Segunda época. Ao 1, N® 1. ISSN 0325-3597

M1: 9 Busque en esta sopa de letras los nombres de siete profesiones.
Luego, anote profesiones relacionadas con las que encontro.

M2: 84 Escucha ahora a algunos nativos contando como se celebran
ciertas fiestas en sus respectivos paises. Después, basado en lo que
vas a oir, escribe en el recuadro en qué consisten las fiestas, como se
celebran, a qué ciudades y/o paises se refieren y cual es la fecha de su
celebracion.

M3: 118 Organizate en un grupo con dos o tres companeros. Cada
grupo de la clase va a hacer una lista de los 20 objetos imprescindibles
para un tipo de viaje. El profesor dira a cada grupo el tipo de viaje
sobre el que trabajara. Al final, los compaieros de los demas grupos
deberan descubrir para qué viaje es el equipaje de cada grupo.

En general el procedimiento de la seriacion se ofrece en
actividades guiadas que pueden resultar de mayor complejidad para
su consecucion por parte del alumno. Como se puede observar, en
M2:84 las actividades secuenciales integran macrohabilidades, la
acitivdad de escucha atenta (competencia de comprension oral) se
relaciona con la produccion escrta y con el acrecentamiento de
contenidos sociales y culturales de los diferentes paises en los que se
habla el espaiol.

Finalmente, por su naturaleza instruccional, los manuales hacen
uso de la seriacion y su ubicacion prototipica es en las consignas; no
obstante este procedimiento se materializa de diferente modo
atendiendo principalmente a los acuerdos editoriales, en cuanto al uso
de grafismos, de iconos o de marcadores discursivos.

3.5. Causal/consecuencia

En las unidades de M1 y de M2 se hallaron muy pocos ejemplos de
felacion causa-consecuencia y, en general, en funcion de |a
&nsefanza de contenidos linguisticos.

Si bien las autoras de M2 utilizan el procedimiento de causa-
~Asecuencia, no lo hacen con mucha frecuencia. Cuando aparece,
€ procedimiento estd en funcion del desarrollo de contenidos
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gramaticales y también culturales. En M2: 107, la causa es prepuesta;
en el ejemplo M2:24, en donde la causa es pospuesta, se selecciona
este tipo de relacion para justificar el uso de ciertos procedimientos
morfologicos

M2: 107 (...) Se debe leer como una silaba: fui, construimos, cuida,
viudo, altruismo. Por lo tanto, las palabras en que aparece ui no llevan
tilde, excepto si hay una regla que lo justifique (...)

M2: 24 Seria interesante observar que los nexos encadenan
enunciados y establecen una onentacion argumentativa explicita, pero
su utilizacion no es una condicion para que un texto sea un texto: la

presencia de elementos conectores le da al texto mayor legibilidad, ya
que muestra de forma mas evidente y organizada las intenciones

argumentativas de quien escribe.

Como se puede observar en los ejemplos que siguen, primero
aparece el hecho y luego la justificacion a través de la causa. Lo que
se quiere dimensionar es la seccién que aparece en pnmer lugar, la
segunda seccion sirve de fundamento, razén para sustentar el porqué
del tema elegido para la actividad. Los contenidos sociales y culturales
son los que aparecen organizados mayormente a partir de esta
relacion.

M2: 24 Este poema hace alusién a la llegada de Cortés a Méjico. Los
aztecas recibieron a los espanoles como dioses, ya que, segun una
profecia, el dios Quetzacoatl, blanco y barbudo, vendria del este. Léelo
con atencion.

M2: 90 En Méjico, mananita es una composicion musical que se canlta
para celebrar el cumpleafios de alguien. Eran cantadas por las
mananas, bien temprano como una especie de 'serenata’ diuma para
saludar al cumplearnero, de ahi su nombre y la invitacion a levantarse.

En M3, la relacion causa-consecuencia se encuentra en [as
consignas y en los cuadros explicativos. Este procedimiento se utiliza
con el fin de desarrollar algunos comportamientos linguisticos en los
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que se ha enfocado el aprendizaje. Como este manual pertenece a
un nivel superior, se le pide al alumno que reflexione acerca de los
contenidos linglisticos y se le explica cual ha sido el antecedente del
comportamiento de ciertas estructuras o la causa de un estado actual
de lengua; como se puede observar en los ejemplos que siguen. En
M3:32, la causa esta prepuesta y en M3: 133, la causa esta
pospuesta.

M3: 32 A veces, ya sea por |a diferente pronunciacion, ya sea porque
usamos distintas palabras, los hablantes nativos del espafiol no nos
entendemos bien. |[...]

M3: 133 Una misma palabra (*hacerle a alguien mucha ilusién que ..."
o “vivir alguien en la ilusién de que...") o dos palabras de la misma
familia ("tener alguien la impresién de que..." o impresionarie a alguien
que..."”) pueden usarse para expresar diferentes significados. Como el
uso de indicativo/subjuntivo en este tipo de oraciones depende del
significado, no podemos pensar en una regla para esta palabra;
tenemos que fijamos en el sentido total de la expresiéon. Vamos a
trabajar con algunos ejemplos de este tipo.

3.6. Relacion de hipotesis y de condicion

Si bien habitualmente |a hipotesis y la condicion se confunden con la
relacion de causa-consecuencia, no se identifican con ella. La similitud
liene que ver con que hay dos miembros relacionados y en
rependencia. En los manuales estan presentes en la formulacién de
as consignas especialmente debido a que tanto la hipétesis como la
Condicion se refieren a la relacion entre lo que el alumno puede llegar
a hacer y lo que puede obtener, 0 lo que podria llegar a experimentar
Y lo que lograria.

En M1 no se encontraron ejemplos de esta estrategia en las
Unidades seleccionadas. Si bien la busqueda se extendid a las

Unidades restantes del manual, no obstante su presencia es muy poco
Ponificativa.
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M1: 27 ¢;Recibio invitaciones formales en su pais? Si es asi, jque
instituciones lo invitaron? ;Para qué eventos? En su cultura, ique
medios se utilizan para invitar mas comunmente? (...) (Unidad 2)

M1: 31 .Y usted? ;Que diria su no pudo cumplir con un COmpromiso y
tiene que dar una explicacion? ;Busque una excusa para estas
situaciones: (...)

En M2, |las relaciones de hipotesis se encuentran en las consignas
cuando las autoras enuncian las actividades que corresponden a la
“simulacion o microescenas’”. El objetivo es crear una situacion que no
se da en la realidad actual del alumno como aprendiente, pero quizas
no se de en su realidad de usuario del espanol;, no obstante que
puede proveer de “naturalidad™; y permiten resoluciones abiertas en
cuanto el alumno puede expresarse libremente:

M2: 14 (...) Si pertenecieran al equipo de produccion de Carlos Mejia
Godoy, ¢en qué ciudades lo harian presentar? Indiquen las ciudades

(---)

M2: 107 Si tuvieras que organizar en la ciudad una programacion para
celebrar el Dia del Nifo, ¢qué prepararias como diversion? Juntate con
tres companeros de curso y piensen en algunas actividades.

En M3, la relacion de condicion aparece frecuentemente cuando
en la consigna los autores presentan dos miembros
dependientes en donde para que se dé uno (que queda en
suspenso) debe darse un marco 0 escenario necesario, de ser
asi, verdaderamente va a observar los beneficios.

M3:19 Si unes un elemento de cada columna, podras formar siete
frases que se corresponden en su contenido, con afirmaciones hechas
en el texto que has leido. Deberas usar varias veces algunos
elementos de la columna A.

M3: 37 Si en algin momento de vuestra conversacion la comunicacion
no es buena, se pierde alguna palabra, etc, recuerda que tienes
recursos para resolver estas situaciones en “materia prima 4" (p.32) ¥
en "Dimes y diretes” (p.33). Quizas sea bueno que eches un vistazo a
estas situaciones antes de empezar.
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También, como se muestra en el ejemplo que sigue, los autores
recomiendan a los alumnos realizar cierta accion y resaltan los
beneficios reales y verificables que puede tener si se lieva a
cabo:

M3: (...) Léela con atencion; te sera mas facil entender el texto oral que
escucharas mas tarde si sabes algo sobre el tema.

En ofras consignas la condicién tiene la funciéon de suavizar la
orden; de modo que, resaltando lo que se puede obtener, se camufia
la fuerza de la orden, como en el ejemplo que sigue:

M3:139 Si te fijas, veras que algunas cosas que se cuentan son
imposibles: ;cuales?

En cuanto a la relacion de hipotesis, en M3 aparece también en las
consignas cuando los autores presentan una situacion en la que el
alumno no esta comprometido actualmente (en el momento de la
lectura), pero que podria darse en un fuluro cuando usara el espanol.

M3:31 Segun el escritor Guillermo Cabrera Infante (autor del texto que
tienes debajo), si Cristébal Colon no hubiera llegado a América... ;jQué
cosas no existirian (al menos en el resto del mundo)?

Es importante este procedimiento ya que se usa porque el autor no
sabe quién es su alumno ni sabe, tampoco, cuales van a ser con
Certeza las situaciones en las que el aprendiz va a usar la lengua, es
Imposible prever todas las posibilidades. Debido a esto, el alumno
debe convertirse en estratégico, es decir, responder constantemente a
la pregunta ;qué haria si...?

Una posible explicaciéon a las diferencias halladas entre M1, con
€Scasos usos de este procedimiento, con respecto a M2 y a M3, es
que en M1 las érdenes no aparecen mitigadas en ninguna consigna,
Una de las funciones asignadas a estos procedimientos en M2 y en
M3. Ademas, no se presentan las actividades con juegos de roles
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como “eventuales o provisorios”, se hacen presentes como se muestra
a continuacion.

M1:11 Usted llega a una fiesta con un amigo. Conoce a todo el mundo,
pero su amigo no concce a nade. Invente los nombres de los personajes
del dialogo y diga qué esta haciendo cada uno (...)

De igual modo podria haberse expresado: “Si usted llegara a una
fiesta y conociera a todo el mundo (...) qué nombre inventaria (...).
Recordemos que en M1 la ensenanza del espanol se realiza en
situacion de endolingliismo, las acciones propuestas en direccion al
aprendizaje de un determinado contenido pueden darse en el contexto
situacional del alumno que sale de |a clase e interactua con nativos de
espanol. Son actividades que llevara a cabo en un tiempo
relativamente inmediato y con un alto grado de factibilidad.

Conclusiones

Estos pasos estratégicos de procedimientos son importantes para el
desplieque de la informacion en los manuales especialmente por la
posicion que ocupan, ya sea en las consignas o en los cuadros
explicativos.

La clase textual elegida es el manual, una clase cuya impronta
didactica recorre todos los niveles de factura del mismo. Pero,
ademas, son manuales para la ensenanza de una lengua extranjera,
en este caso, el espanol. Esta caracteristica transforma las consignas
y los cuadros en lugares estratégicos para la inclusion del llamado
input comprensible, imprescindible para que el alumno pueda llevar a
cabo las actividades que se proponen. La cantidad y calidad de input
son decisivas para que la actividad se lleve a cabo de manera exitosa,
ya que en este input de la consigna se observa esta doble funcion del
lenguaje: referencial y metalingiistico (Gémez del Estal V., 2004
767). Por un lado, las muestras de lengua que proporciona la consigna
se fransforman en vehiculo o instrumento de aprendizaje, pero
también esas mismas muestras de lengua promueven, en muchoOS
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casos, una reflexion acerca de la lengua que se esta aprendiendo.
Debido a este doble juego de referencia y autorreferencia de la
lengua, es que los autores deben ser conscientes de la seleccion
léxica, morfoldgica y sintactica de esas muestras de lengua, ademas
de la tipologia de actividad que se proponga. La consigna es otra
oportunidad a la exposicion de "muestras realzadas de lengua”. De
ahi la importancia de |la estrategia seleccionada por los autores de los
manuales para ese doble juego de la lengua.

Tambien las condiciones de exolingiismo y endolingiismo
condicionan la decision de vehiculizar contenidos de lengua y de
cultura del espanol a traves de una u otra estrategia, recordemos que
en condiciones de exolinguismo los autores deben explicar contenidos
sociales, historicos y culturales, que no puede dar por supuestos, para
que el alumno pueda llevar a cabo una determinada actividad. El nivel
de los manuales y los objetivos propuestos por sus autores y
explicitados mayormente en los prologos y estudios preliminares
condicionan el predominio de una u otra estrategias para vehiculizar
los contenidos. Finalmente, también esta diferencia en el uso de
determinados procedimientos en los manuales podria obedecer a
diferencias idiosincrasicas o culturales, recordemos que cada
comunidad se organiza en torno a rutinas que se han ido configurando
a lo largo de su historia y esto se refleja en el estilo y estructura de sus
textos (Cassany, 2004: 921).

Podemos decir, finalmente, como desde categorias de analisis que
proceden de la linglistica textual, como los pasos estratégicos de
procedimientos, es posible el abordaje de estas unidades de los
manuales de ELE consultados y confirmar la imbricacion del qué se
ensena (contenidos relativos a lo morfosintactico, lo léxico-semantico,
contenidos socioculturales, contenidos relativos a clases de textos y a
las funciones comunicativas) y de cémo se ensefa, en este caso, las
€strategias utilizadas.
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Notas

' Lengua vehicular: Aquella empleada como medio de instruccién en la educacion
formal. Suele tratarse de la vanedad estandar de 1a lengua oficial (Palacics Martinez,
dir., 2007: 227).

? Esta seleccién se debe a los siguientes motivos: por un lado, considero poco
operativo el analisis de todas las unidades, debido a que he encontrado alguncs
aspeclos que se repiten, especialmente los relacionados con la estructura del manual
(organizacién de cada unidad y distribucién de la informacién), la progresién de los
contenidos, la formulacén de las consignas y las construcciones morfosintacticas
prototipicas, por destacar algunos. Por otro lado, esta tnada de unidades
seleccionada en cada manual permite observar que la primera umidad es la que
muestra cudl es el nivel de exigencia minimo establecido o pretendido para iniciar el
abordaje del manual (conocimientos previos), la unidad que corresponde a la mitad
del manual muestra como es la progresion en la ensefianza y, finalmente, la tltma
unidad muestra el nivel de complepdad alcanzado.

* Marco Comin Europeo de Referencia para las Lengua: Aprendizaje, ensefianza y
evaluacion (2001) En: http// cve cervantes es/obref/marco.

‘“Conta palabra “naturalidad”™ me refiero a que es comin que se dé de ese modo en |a
realidad cotidiana de los hablantes.
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