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RESUMEN

Las experiencias situadas que se comparten a continuacién Surgen de la necesidad de
implementar estrategias didacticas innovadoras en nuestras aulas,” que estimulen el
aprendizaje activo entre futuros docentes. Una de estas estrategias\es la discusion dirigida
con el formato de mesa redonda, utilizada para el andlisis critico de textos geograficos. Su
aplicacion fomenta el debate y la reflexion entre los estudiantes, permitiéndoles no solo
comprender contenidos tedricos, sino también desarrollar habilidades criticas y analiticas
fundamentales para su futura labor docente.

Ademas de la mesa redonda, se hace referencia la salida didactica autoguiada, estrategia
que no solo acerca a los estudiantes al contexto geografico real, sino que también les
permite aplicar los conceptos aprendidos en un entorno practico y observar directamente
los fendmenos geograficos en accidon. Esta metodologia promueve un ‘aprendizaje
experiencial y también estimula la curiosidad y el interés por comprender los| complejos
entrelazamientos entre lo social, lo territorial y lo ambiental.

Ambas experiencias formativas no se limitan a la transmisiéon de informacién, sino que
buscan desarrollar competencias claves en los estudiantes, como la capacidad de andlisis
critico, la resolucidn de problemas geograficos y la aplicacion de conocimientos tedricos a
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situaciones concretas. Los aportes de esta geografia renovada estdn en sintonia con las
demandas contemporaneas de la educacién geografica, que requiere no solo un dominio de
contenidos, sino también habilidades practicas y una comprension profunda de los desafios
socio-ambientales actuales.

Se espera que estas propuestas sean un aporte al campo de la educacion geografica, en la
formacion de docentes para el nivel primario, haciéndolas extensivas para el resto de los
niveles del sistema educativo, que promuevan un aprendizaje activo y reflexivo que prepare
a los estudiantes para enfrentar los desafios complejos de la ensefianza y comprensién de
los fendmenos geograficos contemporaneos.

Palabras clave: geografia renovada, estrategias didacticas, formacién docente
ABSTRACT

The situated experiences shared below arise from the need to implement innovative
didactic strategies in our classrooms that stimulate active learning among future teachers.
One of these strategies is the guided discussion with the round table format, used for the
critical analysis of geographic texts. Its application encourages debate and reflection among
students, allowing them not only to understand theoretical content, but also to develop
critical and analytical skills that are fundamental for their future teaching work.

In addition to the round table, reference is made to the self-guided field trip, a strategy that
not only brings students closer to the real geographic context, but also allows them to apply
the concepts learned in a practical environment and directly observe geographic
phenomena in action. This methodology promotes experiential learning and also stimulates
curiosity and interest in understanding the complex intertwining of social, territorial and
environmental issues.

Both formative experiences are not limited to the transmission of information, but seek to
develop key competencies in students, such as the capacity for critical analysis, the
resolution of geographic problems and the application of theoretical knowledge to concrete
situations. The contributions of this renewed Geography are in tune with the contemporary
demands of geographic education, which requires not only a mastery of content, but also
practical skills and a deep understanding of current socio-environmental challenges.

These proposals are expected to be a contribution to the field of geographic education, in
the training of teachers for the primary level, extending it to the rest of the levels of the
educational system, promoting an active and reflective learning that prepares students to
face the complex challenges of teaching and understanding contemporary geographic
phenomena.

Keywords: Renewed Geography, Didactic Strategies, Teacher Training
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INTRODUCCION

El presente trabajo da cuenta de una serie de propuestas didacticas desarrolladas
en la catedra Didactica de las Ciencias Sociales Il: Geografia, en la carrera
Profesorado de Grado Universitario en Educacion Primaria, de la Facultad de
Educacidn, Universidad Nacional de Cuyo (Mendoza, Argentina). Se compartiran a
continuacién algunas experiencias de aprendizaje para el periodo 2024, las cuales
dan continuidad al trabajo que se venia realizando en la catedra, promovido por la
profesora Ana Scoones.

El encuadre del espacio curricular apunta a la ensefianza de una geografia
renovada, centrada en la comprension de procesos socio-territoriales y
ambientales, que considera los cambios y continuidades en las estructuras y en las
relaciones sociales lo largo del tiempo. Es por ello que las experiencias que se
compartiran se adaptan al mismo.

La formaciéon docente que se propone, pone el foco en el andlisis e interpretacion
de la realidad social. Por esto se utilizan categorias explicativas como la de
tensiones y conflictos, ya que se centran en las disputas entre actores sociales en
diferentes contextos, y por distintas motivaciones e intereses; en la multicausalidad
gue revisten los fendmenos y los procesos, asi como también la multiperspectividad
y voces en el analisis. Estos elementos son fundamentales para que los docentes
puedan proporcionar el dia de mafiana, una ensefianza rica y comprensiva, capaz
de abordar la complejidad de los procesos histdricos y sociales de manera critica y
reflexiva.

Se pretende que, con el desarrollo de préacticas de aprendizaje significativo, los
futuros docentes universitarios formados para desempenarse en el Nivel Primario,
sean capaces de vincularse con situaciones y contextos escolares diversos,
reconociendo y valorando esa diversidad, adaptando estrategias de ensefianza a
diferentes realidades.

Desde una perspectiva critica de la ensefianza de la geografia y abierta a las miradas
humanistas, se espera favorecer la comprension de los fendmenos sociales y
territoriales de caracter multifacético y que su ensefianza refleje esa complejidad.
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Para ello es fundamental construir conocimientos abiertos y flexibles ya desde la
formacién docente.

MARCO DE REFERENCIA: APORTES DE LA GEOGRAFIA PARA LA FORMACION DE
PROFESORES UNIVERSITARIOS PARA EL NIVEL PRIMARIO

La educacién geografica se nutre de aspectos varios para su desarrollo. Asi lo
entienden De Souza Cavalcanti y Alves Dos Santos (2020): “la formacion inicial y
continuada del profesor debe ser amplia, consistente y atender a las multiples
dimensiones y referencias del conocimiento: la ciencia de referencia, las ciencias
de la educacidn y los conocimientos de la sociedad” (pp. 36-37). En un mundo
globalizado, en pleno siglo XXI, la geografia puede ofrecer mucho mas como
disciplina que lee y entiende a los territorios y sus territorialidades. Es por ello que
educar para la formacién de competencias espaciales implicaria alcanzar un
aprendizaje espacial que fortalezca la construccion del sujeto (Garrido Pereira,
2005). Este deberia vincularse —segun el autor— con lo cognitivo, que considera
tanto las categorias sistematizadoras del espacio (territorio, paisaje, lugar region y
ambiente) y también con la experiencia espacial de los estudiantes, que
generalmente, no es muy considerada por la geografia escolar.

Es por ello que las estrategias diddcticas que se compartirdn a continuacién, se
preocupan por lograr este cometido: en primer lugar, aproximando a los futuros
docentes a algunas de estas categorias importantes para ser profundizadas en el
nivel, como son territorio, lugar, ambiente, relaciones entre la sociedad vy la
naturaleza, recursos naturales, espacialidad urbana, entre otras. Posteriormente, a
través de practicas relacionadas con el trabajo en campo, se espera que los
estudiantes del profesorado adquieran la capacidad de no solo identificar
configuraciones espaciales, sino también de “ver el espacio desde su propia
percepcion”.

Por esto, resulta significativo incorporar la subjetividad espacial, pensando en las
miradas que pueden aportar los estudiantes para interpretar su entorno. En este
sentido, la ‘geografia de la vida cotidiana’ puede otorgar aportes interesantes a la
formacidn docente.
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Las Geografias de la Vida Cotidiana estudian la relacion espacio/sociedad de
las situaciones de interaccidn. La interaccion refiere a las personas situadas
espacio-temporalmente en un contexto intersubjetivo desde el cual le dan
sentido al espacio y al otro, en un proceso constante de interpretacion (re
significacién) y de construccion de los espacios de la vida (Linddn y Hiernaux,
2006, p. 357).

Recuperar el punto de vista de quienes transitan cotidianamente los espacios
implica re pensar el espacio desde las propias experiencias espaciales. La
experiencia espacial “integra distintas temporalidades: la experiencia siempre
remite a la memoria, a lo vivido en el pasado y también se anticipa sobre lo que aln
no se vive, pero en esencia toda experiencia es presente, un presente complejo”
(Lindén y Hiernaux, 2006, p. 388).

Estas consideraciones nos interpelan acerca del sentido, es decir, sobre las
finalidades relacionadas con la ensefianza de la geografia. Zenobi (2019) seiala que
las ensefianzas vinculadas al nacionalismo patridtico propio de la etapa de
conformacion de los estados-nacidn —de la mano de la valoracién de las bondades
fisicas del ambiente por sobre los aspectos sociales, vistos y entendidos como
compartimentos estancos— quedaron atrds. Hoy, ensefiar geografia —segun lo
explicita la autora— estaria mas vinculado con preparar a los estudiantes para
desenvolverse en su vida cotidiana, aproximandolos también a conflictos socio-
territoriales en distintas escalas que promuevan la reflexidn critica a través de la
comprension de las multicausalidades que inciden en los mismos. Por otro lado, se
rescata la necesidad de potenciar actitudes de valor y respeto por el patrimonio
natural y cultural como asi también el desarrollo de la participacion y el
compromiso en democracia.

De la mano de estas reflexiones, emerge la idea de ciudadano territorial propuesta
por Gutiérrez Tamayo y Sanchez Mazo (2011). Segun los autores, el ciudadano
territorial se construye, a partir de la educacidn geografica para la democracia en
el ejercicio de la ciudadania, el cual, debe estar ligado y vinculado con su territorio
participando activamente en su construccion e identificando injusticias y
diferencias. Ademads, se espera que sea capaz de reconocer la pluralidad y de
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participar criticamente conociendo sus derechos y deberes, en definitiva,
formandose para la vida.

El territorio, entendido como espacio geografico usado, apropiado y
construido, es decir, dotado de sentidos y producto de la transformacién
histdérica efectuada por los sujetos que lo habitan, puede favorecer o
imposibilitar el ejercicio de la ciudadania por parte de los ciudadanos
territoriales [...] El ciudadano territorial formado debida y adecuadamente,
estara en capacidad y suficientemente motivado para ejercer su ciudadania
territorializada y, con ello, de conjunto, aspirar a construir democracia:
finalidad basica de su proceso formativo consciente e intencionado (Gutiérrez
Tamayo y Sanchez Mazo, 2011, p. 8).

Las reflexiones hasta ahora introducidas, constituyen el marco que respalda las
experiencias que a continuacidén se compartirdn, intentan aportar a la formacién de
futuros docentes reflexivos, e innovadores.

DIALOGOS EN TORNO A LAS CATEGORIAS DEL PENSAMIENTO GEOGRAFICO
ACTUAL: LA MESA REDONDA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

La estrategia didactica de la mesa redonda implica la promocidn de un espacio de
didlogo y debate donde los participantes tienen la oportunidad de expresar sus
opiniones y compartir conocimientos sobre un tema especifico. Tradicionalmente,
se organiza a partir de un grupo de expositores que presentan argumentos y puntos
de vista sobre una tematica, donde un moderador —quien dirige la dinamica—
otorga la palabra y favorece la conversacion y el resto de los participantes
(audiencia) quienes escuchan el debate, pero pueden intervenir con comentarios y
preguntas.

Con el objetivo de analizar e interpretar bibliografia de diferentes autores, se
propuso a los estudiantes del Profesorado de Educacién Primaria, participar de una
actividad de evaluacion con discusién dirigida, siguiendo el formato de una mesa
redonda. Esto dispard la reflexién en torno a la necesidad de dejar atrds la
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ensefianza tradicional de la geografia, para dar paso a una geografia escolar
explicativa de los procesos territoriales.

La actividad se organizd con la participacién de los estudiantes en formato de
parejas pedagdgicas. A cada una de estas parejas se les asigno la lectura de dos
textos correspondientes a autores diferentes. Las lecturas propuestas se
relacionaban con aspectos y dimensiones que interactian en el campo de la
didactica de la geografia, preferentemente con la dimension epistemolégica y las
practicas de ensefianza.

El propdsito de esta tarea consistia en que los grupos realizardn una lectura
interpretativa de los autores propuestos en el Eje 1 del espacio curricular,
intercambiando ideas con la finalidad de analizar, comprender y relacionar
conceptos y categorias propias de la geografia, pensando en su ensefianza.

Una vez cumplida esta etapa de aproximacion a los textos y de su posterior lectura
en profundidad, se da paso a la esquematizacion de ideas claves a través de la
elaboracion de mapas mentales. Los mismos se socializaron con el resto del grupo
clase y se utilizaron para la posterior discusion en la mesa redonda.

Posteriormente, se solicitd a los integrantes de cada pareja elaborar 4 interrogantes
sobre el contenido de cada uno de los textos. Estas interrogantes estructuraron la
discusion tal como explicaremos a continuacion.

La dindmica de la mesa redonda estuvo dirigida por el docente de la catedra en
caracter de moderador, quien orientd la discusion y se aseguré que todos los
puntos de vista fueran considerados, sin desviar el enfoque en el tema central.

Una vez que espacialmente estuvieron todos los grupos dispuestos en circulo, se
dio inicio a la discusién. En ese momento el docente-moderador indicé al grupo 1
sobre qué autores (de los analizados previamente) deberian preguntar. De esta
forma, el grupo nimero 1 comienza planteando dos de las cuatro preguntas
formuladas al grupo ndmero 2. Los integrantes de este ultimo responden y luego
plantean dos de las cuatro preguntas elaboradas al grupo numero 3, y asi
sucesivamente (Figura 1).

BOLETIN DE ESTUDIOS GEOGRAFICOS 122 | ISSN 0374-6186 | ISSN 2525-1813 (DIGITAL) | DICIEMBRE 2024 |79



MARIA VERONICA DE FAVERI

Dindmica de
discusién en Mesa

Grupo 1
P redonda

Inicia la discusidon por

indicacion del

docente- moderador.

Pregunta sobre el
contenido del texto: A,
algrupo 2.

Responde scbre el
contenido del texto C,
una vez que el circuito
concluye.

Mesa
redonda:
Geografia

renovaday
su ensefianza

Grupeo 2

Responde sobre
Grupo 3 contenido del texto: A
Pregunta sobre
Responde sobre el contenido del texto: B
contenide del texto: B
Pregunta sobre el
contenido del texto: C

Figura 1. Dindmica de discusién en mesa redonda. Fuente: Elaboracién propia.

Esta secuencia se vio enriquecida por las intervenciones de integrantes de los
diferentes grupos quienes, ordenadamente, pidieron la palabra para ampliar y /o
ejemplificar en torno a las respuestas de sus compafieros. Esto implica que, si bien
la dindmica se presenta como una sucesion estructurada para favorecer la
participacién de todos, se flexibiliza para dar la palabra y complementar.

Cabe aclarar que los estudiantes formulan cuatro interrogantes y solo socializan
dos, ya que la seleccion bibliografica se repite, por tratarse de grupos numerosos.
Esto posibilita a los estudiantes optar por qué interrogantes proponer y cudles no,
si otro grupo ya formuld una pregunta parecida.

80| BOLETIN DE ESTUDIOS GEOGRAFICOS 122 | ISSN 0374-6186 | ISSN 2525-1813 (digital) | DICIEMBRE 2024



LA ENSENANZA DE UNA GEOGRAFIA RENOVADA EN LA FORMACION UNIVERSITARIA DE DOCENTES PARA EL NIVEL PRIMARIO...

Otro de los puntos a destacar es que, si bien cada pareja pedagdgica fue asignada
con dos lecturas obligatorias, se los invita a realizar la lectura del resto de los textos
de manera optativa, aspecto que facilita el didlogo en la mesa redonda.

Una vez finalizada la discusion entre los grupos, el docente moderador da paso al
ultimo momento de esta estrategia: la reflexion metacognitiva. En esta instancia,
los estudiantes manifestaron lo valioso de generar instancias de aprendizaje que
fomenten la participacidn activa y el protagonismo en su propio proceso de
aprendizaje. Ademas, resaltaron que, si bien, les resulté muy desafiante referirse a
categorias tedricas de la geografia, lograron establecer relaciones significativas y
reflexionaron sobre qué geografia aprendieron a lo largo de su vida y qué geografia
quieren ensefar a sus alumnos en el futuro.

Nuevas geografias

Consiste en que los alumnos tengan
mayores posibilidades de desarrollar la
propia palabra, la experiencia de elegir

y de hacerse responsable de sus
decisiones tomadas.

Geogl'aﬂa renovada Tienen como desafio que los alumnos
puedan comprender y explicar c6mo se
construyen y como funcionan los
territorios de las sociedades, las cuales

estdn en permanente cambio.

Supene el estudio de las
caracterfsticas, funciones y
problemas de los territorios en la
actualidad.

™

Formas espaciales del

mundo &« Territorios y lugares del

mundo hoy __

Entrevista a Raquel Gurevich

\/ \ Condiciones naturales

Conceptualizacion del espacio,
seglin Doreen Massey
1.El espacio como producto de
interrelaciones.
2.El espacio es la esfera de posibilidad de
la existencia de la multiplicidad
3.El espacio es producto de las relaciones,
que estdn implicitas en las préctias
materiales.

Las condiciones histdricas,
sociales, econdmicas, culturales,
politicas y tecnolégicas de cada
época se concretan en las formas
espaciales del mundo.

En las clases de geograffa, la naturaleza es
abordada considerando los procesos sociales de
apropiacio y transformacion de los elementos
naturales de la superficie terrestre.

La naturaleza incluye la accién humana por
tanto, es una naturaleza humanizada,
modificada y transformada.

\/\

Del espacio escenario al
espacio social

+ Los contenidos de aquellas geografias que
entendian al espacio coma mero escenario se
limitaban a exponer inventarios da cbjetos de la
naturaleza.

+ Las nuevas geografias tienen como desafio que los
alumnaos comprendan y expliquen cémo se
canstruyen y cémo funcionan los territarios de las
sociadades en devenir y en permamente cambio.

+ Espacio geogrfico entendido como receptaculo
© contenedor inerte.

+ Se concibe al espacio geogrifico como una
construccidn social,

+ Los contenidos-problema més cercanos a una
geografia social conllevan a un debate informagd:
y responsable. favareciendo las interrelacioonés
entre los alumnos.

Figura 2. Esquema elaborado por una estudiante del Profesorado de Educacién Primaria, partir de la
lectura bibliogréfica propuesta. Fuente: Archivo personal de la autora. Nota: en el esquema vemos
como la estudiante logra diferenciar los aspectos centrales expresados por la autora, y establece

relaciones claras entre los mismos.
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A continuacién, se compartira un ejemplo que da cuenta del desarrollo de esta
estrategia didactica en el Nivel Superior. En este caso, se selecciond el trabajo de
una estudiante de 32292 turno tarde, quien participd individualmente de la actividad
propuesta. En primer, lugar la alumna realiza la lectura de la bibliografia y
esquematiza su contenido (Figura 2).

Luego de concluido este paso, la estudiante formula una serie de interrogantes que
posibilitan su participacién activa en la mesa redonda:

e Segun Raquel Gurevich, éa qué se denomina geografia renovada y cémo la
vincula con los nuevos sujetos de aprendizaje?

e ¢(De qué manera la ensefianza de la geografia puede contribuir a la
formacidn de ciudadanos globales informados y comprometidos?

e (Qué oportunidades y desafios presenta la integracion de enfoques
interdisciplinarios en la ensefianza de la geografia, especialmente en
relacién con temas como el cambio climatico o la migracién global?

e (Cbébmo pueden los educadores evaluar de manera efectiva la comprensién
y el aprendizaje de los estudiantes en relacidon con los conceptos de
territorios y lugar en la geografia contemporanea?

El balance de la experiencia fue sumamente positivo, ya que se pudo desarrollar
una estrategia didactica innovadora para el Nivel Superior, que promueve el
desarrollo del trabajo colaborativo entre pares, el desarrollo de la capacidad de
analisis y sintesis en los estudiantes, favoreciendo una comprensién profunda y
critica de los contenidos.

LA SALIDA DIDACTICA AUTOGUIADA COMO ESTRATEGIA PARA LA FORMACION
DOCENTE EN EL NIVEL SUPERIOR

La salida didactica es una estrategia que ha acompafnado a la ensefianza de la
geografia desde siempre. Entre las posibilidades que ofrece, la mds importante
tiene que ver con el contacto directo con la realidad, identificando in situ los
elementos que la conforman y la territorialidad de los actores sociales. A pesar de
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las potencialidades que ofrece, necesita ser actualizada para superar lo meramente
descriptivo, poniendo el foco en los problemas, conflictos y desigualdades propios
de los espacios geograficos de hoy.

Con el objetivo de aproximar a los estudiantes a su realidad cotidiana para
analizarla criticamente, es que se propuso una actividad grupal consistente en la
realizacion de un recorrido autoguiado por el espacio urbano de la ciudad de
Mendoza. Autoguiado alude a la espontaneidad con la que los estudiantes transitan
por el espacio asignado, considerando los lineamientos presentados por el docente,
antes de la salida didactica.

Es importante aclarar que los estudiantes realizan el recorrido con su grupo de
referencia (sin el acompafiamiento del docente) y establecen ellos mismos los
limites del recorrido. Tal como expresa Raquel Pulgarin Silva:

La salida de campo posibilita el aprendizaje significativo del espacio
geografico en el que vivimos, por lo tanto, permite alcanzar la finalidad de las
ciencias sociales: comprender el mundo real. Es una estrategia
estrechamente relacionada con el proceso de construccion de conocimiento
cientifico, al abordarla como una de las practicas de la ciencia moderna, desde
la cual se produce y se reproduce el conocimiento (Pulgarin Silva, 1998, p. 1).

De esta manera, constituye una opcion para la formacion del profesorado quienes
—mientras experimentan la actividad en primera persona— podran replicarla con sus
estudiantes en un futuro.

Organizar una salida didactica implica realizar tareas antes, durante y después de
la misma (Pulgarin Silva, 1998), considerando que “la tarea de la geoensefianza
deberd, de acuerdo con Souto (1990), hacer posible el analisis critico de la dinamica
geografica cotidiana, asumiendo como orientacién inicial la formulacién de
interrogantes que propicien, tanto la reflexién cuestionadora como la participacion
activa” (Santiago Rivera, 1999, p. 4). A lo expuesto, se suman los enfoques
propuestos por Alderoqui y Villa (2001): enfoque histérico patrimonial, enfoque
ambiental y enfoque morfoldgico y social. Estos son fundamentales para pensar en
qué aspectos se pondrd foco durante la salida didactica. Son muy utiles para
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reflexionar en los momentos previos, ya que permiten centrarse en ciertas
dimensiones espaciales, evitando superposiciones y confusiones, sobre todo en
estudiantes que no son gedgrafos en formacion.

La actividad propuesta pretendid abordar el espacio urbano como el espacio
geografico social vivido, que condensa un conjunto de simbolos que le han sido
atribuidos atendiendo a un proceso histérico por la sociedad que la conforma y
transforma. Se propusieron diferentes temas-problemas que es posible evidenciar

en distintos recorridos (Tabla 1).

Deterioro urbano, riesgos y problemas
ambientales en el ndcleo historico de
Mendoza

El transporte publico en el espacio urbano:
dicotomias y contrastes en materia de
infraestructura y cobertura

Tensiones en la funcionalidad de los espacios
verdes de la Ciudad de Mendoza

Desequilibrios que acompanan los cambios
en las funciones urbanas dentro de la ciudad:
los distintos barrios ayer y hoy

Museo del area Fundacional y Ruinas de San Francisco Casa
de San Martin (Centro histérico).

Avda. San Martin (Alameda).

Avda. Las Heras y estacion Mendoza (ferrocarril), hoy
Metrotranvia.

Plazas Independencia, Espafia, Italia, San Martin y Chile.

Av. Emilio Civit y Parque Gral. San Martin

Parque Central, nuevo crecimiento urbano en altura, viviendas
colectivas (Procrear)

Espacios comerciales y recreativos: calle Aristides Villanueva
y Avenida Sarmiento

El kilometro 0: Edificios simbolicos Pasaje San Martin, Edificio
Gomez, Legislatura y peatonal Sarmiento

Barrio Civico. Desde calle 9 de Julio a Calle Pert y desde calle
Pedro Molina a calle Peltier.

Tabla 1. Temas-problema propuestos a los estudiantes para ser profundizados en distintos
recorridos a través de la salida didactica autoguiada. Fuente: Elaboracién propia.

84| BOLETIN DE ESTUDIOS GEOGRAFICOS 122 | ISSN 0374-6186 | ISSN 2525-1813 (digital) | DICIEMBRE 2024



LA ENSENANZA DE UNA GEOGRAFIA RENOVADA EN LA FORMACION UNIVERSITARIA DE DOCENTES PARA EL NIVEL PRIMARIO...

Una vez asignados los temas y los recorridos, cada grupo comenzé a trabajar en
clase realizando tareas previas de aproximacion a las problematicas, a través de la
busqueda de informacion y de la lectura de diferentes fuentes bibliograficas que
tuvo en cuenta el/los enfoques elegidos para abordar el espacio en cuestion: el
histdrico patrimonial, el morfolégico y social y el enfoque ambiental. También
plantearon preguntas problematizadoras y anticipaciones de sentido para
desentramar a lo largo del desarrollo de la estrategia didactica.

Durante el recorrido autoguiado propiamente dicho, se les solicitd a los estudiantes
observar y profundizar en torno a los siguientes aspectos y registrar lo visto a través
de notas de campo y registros fotograficos.

e Tensiones/ conflictos en el espacio recorrido. Lugar dénde se evidencian.
Motivos que los producen, actores sociales implicados, etc.

e Identificar en el recorrido edificios simbdlicos, monumentos y espacios que
correspondan a distintas etapas del crecimiento de la ciudad.

e Observar las diferencias en la edificacidn, tipos de viviendas, comercios,
equipamiento, servicios que encuentra en las calles recorridas (por ejemplo,
una avenida y una calle) y entre las secciones (la cuarta y la quinta, por
ejemplo). Espacios recuperados y en transformacion reciente. Fragmentacion
espacial.

e Identificar problemdticas ambientales (si las hay) en el espacio urbano de la
Ciudad de Mendoza (tales como problemas de congestién de transito, mal
estado de espacios verdes, residuos sélidos urbanos, contaminacién del aire,
etc.).

e Indagar sobre las transformaciones que los espacios han sufrido a lo largo del
tiempo. Para ello se recomienda la busqueda de informacién complementaria
y el andlisis de fotografias histéricas para conocer un poco mas sobre como y
por qué los espacios analizados presentan los cambios registrados en el
presente.

e Registrar sensaciones que les genera el transito por los distintos espacios,
como parte del recorrido.

Algunos de los aspectos solicitados pueden evidenciarse en las figuras 3 y 4.

BOLETIN DE ESTUDIOS GEOGRAFICOS 122 | ISSN 0374-6186 | ISSN 2525-1813 (DIGITAL) | DICIEMBRE 2024 | 85



MARIA VERONICA DE FAVERI

MAL ESTADO DE
VEREDAS
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Figura 3. Infraestructura urbana deteriorada en Paseo Alameda?. Fuente: archivo fotografico de la
autora.

Figura 4. Collage: usos del suelo en el primer tramo de calle Aristides Villanueva2. Fuente: archivo
fotografico de la autora.

! Estudiantes de 3° 1° Turno Mafiana analizaron el espacio urbano desde la perspectiva morfoldgica,
realizando un relevamiento detallado del estado de la infraestructura.

2 Collage elaborado por estudiantes de 3° 1° Turno Mafiana, que representa usos del suelo a lo largo
de la calle Aristides Villanueva, en el tramo comprendido entre Avenida Belgrano y Martinez de Rosas.
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También, se registraron las sensaciones que les despertaban los espacios recorridos
(Fig. 5).

B

ALEGRIA | DECEPCIIN
DISGUSTO

SENSACIONES e

¢ La salida comenzd en el centro de la
plaza Pedro del Castillo.

e Luego entramos al museo del Area
Fundacional

e Una vez finalizada la visita caminamos
por alrededor y visitamos las Ruinas
Jesuitas 4t

V7=

Figura 5. Sensaciones identificadas por las estudiantes, al recorrer el Area Fundacional de Mendoza3.
Fuente: Archivo fotografico de la autora.

El grupo de estudiantes que elabord la sintesis, manifesté decepcidn frente al
estado de la infraestructura abandonada de la Plaza Pedro del Castillo
(especialmente de la fuente localizada en el subsuelo) y disgusto por la falta de
asesoramiento y orientacién brindada por los guias en el Museo del Area Funcional.
También, evidenciaron desconocimiento sobre algunos edificios que rodean a la
plaza, como es el caso del edificio que otrora fuera el hogar de ancianos San Vicente
de Paul. Desde el enfoque ambiental, resaltaron la presencia de basura en
colectores aluvionales y en las paradas de colectivos de la zona, lo cual generd
sentimientos de decepcién e impotencia.

Una vez realizadas las tareas previas a la salida y el recorrido autoguiado, los
estudiantes vuelven al aula para reflexionar sobre el proceso realizado. Se retoman

3 Sensaciones compartidas por un grupo de estudiantes de 3° 1° Turno Mafiana tras realizar la salida
didactica autoguiada, quienes analizaron el espacio desde una perspectiva morfolégica y ambiental.
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los interrogantes y las anticipaciones de sentido, se vuelve sobre los temas
problema y se los analiza en profundidad. Como actividad final, los grupos de
estudiantes socializaron sus experiencias y conclusiones y compartieron el croquis
del recorrido realizado, resultado de un mapeo participativo.

En la figura 6 podemos observar una de las producciones, resultado de la salida
didactica autoguiada a la estacion Mendoza del Metrotranvia, espacio
recientemente refuncionalizado. Alli, las estudiantes registraron, ademas de los
elementos propios del espacio recorrido, sus percepciones y experiencias con
iconografias propias: se refieren a zonas seguras e inseguras dentro del predio, a la
presencia/ ausencia de sefializacidn, espacios donde se sintieron a gusto y donde
no y espacios vandalizados dentro del predio. Esta actividad intenté mostrar otras
formas de representar el territorio, que superd la mera descripcion de los
fendmenos, incorpord las vivencias de quienes transitan por la ciudad y perciben
los espacios a través de sus propias interpretaciones.

Figura 6. Croquis participativo 4. Fuente: Archivo fotografico de la autora.

4 Croquis participativo que aborda dicotomias y contrastes en materia de infraestructura y cobertura
del transporte urbano, en la Estacién Mendoza del Metrotranvia, elaborado por estudiantes de 3° 2°
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En la figura 7, la representacién elaborada por las estudiantes incorpora elementos
en tercera dimensién sobre las funciones urbanas caracteristicas del Paseo
Alameda, que diferencian actividades diurnas y nocturnas. De esta manera, las
estudiantes lograron especificar qué espacios presentan mas y menos dinamismo
en cada momento del dia a partir de la salida didactica autoguiada, realizada de
manera grupal. La puesta en comun de las experiencias de campo desarrolladas en
esta prdctica, resultd sin duda muy valiosa. Los estudiantes valoraron la
importancia de ahondar en torno a la dinamicay procesos que atravesaron sectores
del espacio urbano que conocian y transitaban cotidianamente, y otros que les eran
ajenos.

Figura 7. Croquis participativo y elementos en tercera dimension 5. Fuente: Archivo fotogréfico de la
autora.

Turno Tarde, donde primaron los enfoques histérico-patrimonial y morfoldgico-social para orientar
las observaciones.

5 Estudiantes de 3° 2° Turno Tarde presentan su croquis participativo sobre el recorrido autoguiado
en el Paseo Alameda, abordado desde un enfoque morfolégico-social. Ndtese que el despliegue del
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Rescataron la importancia de aproximarse al espacio con tareas preliminares
llevadas a cabo en el aula, que contextualizan su salida didactica y lo significativo
de recuperar sus propias percepciones acerca de la dindmica de los espacios
recorridos.

REFLEXIONES FINALES: EL DESAFIO DE ENSENAR UNA GEOGRAFIA SIGNIFICATIVA
PARA LA FORMACION DOCENTE

Es sabido que en las aulas de los Niveles Primario y Secundario de nuestro pais
coexisten enfoques disciplinares y didacticos muy diferentes: por un lado, hay un
gran peso de lo descriptivo y de lo memoristico en la ensefianza de las Ciencias
Sociales, y por otro, asoman intentos de una enseflanza que promueva la
comprension de problemas socio-espaciales, de procesos y de desequilibrios. Lo
fundamental en tal caso es decidir cual es el camino que queremos tomar y qué
capacidades queremos potenciar en futuros docentes para contribuir a la
comprension del mundo actual.

En este sentido, Eduardo Silber (2020) afirma que la ensefianza de las Ciencias
Sociales en el Nivel Primario, debe permitir a los estudiantes "ver" el mundo social
mas alla de lo obvio, comprendiendo e interpretando la realidad social y actuando
sobre ella. Sin dudas, una geografia explicativa, que ensefia a argumentar y
favorece la comprensidn, es la que ofrece mayores oportunidades para ello.

Resulta necesario formar docentes que desarrollen su propio pensamiento critico
y la capacidad de andlisis, y en el futuro, lo transmitan a sus estudiantes. Aprender
a analizar, reflexionar y cuestionar informacion, es clave en la formacion docente
universitaria. Se trata de habilidades que son esenciales para guiar a los estudiantes
en su propio proceso de aprendizaje critico.

Desde la ensefianza de una geografia explicativa, podemos aportar a la formacién
de docentes capaces de seleccionar estrategias y metodologias innovadoras para la
ensefianza de Ciencias Sociales en el aula, que favorezcan la comprension del

mismo es en sentido horizontal, ya que las estudiantes incorporaron elementos con volumen para
sefialar los cambios dentro del espacio analizado.
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mundo real. Esto incluye el uso de recursos didacticos, la planificacién de
actividades practicas significativas y la implementacién de proyectos que
involucren a los estudiantes en el aprendizaje activo y contextualizado.

Asi, se resalta el valor de la geografia como ciencia que nos ensefia a pensar el
mundo, con toda su complejidad:

La geografia que se ensefia habitualmente en la escuela no suele preparar a
los alumnos para comprender y afrontar los graves problemas sociales y
ambientales de nuestro mundo. Ello puede observarse, entre otros, en el tipo
de conocimiento escolar presente en los libros de texto. Pero el mero cambio
del conocimiento escolar de dichos libros no seria una solucién suficiente; es
necesario un verdadero cambio de la cultura escolar. En ese sentido, trabajar
en torno a problemas sociales relevantes, con una perspectiva de
investigacion escolar, es una alternativa que puede contribuir a la
transformacién de la educacion escolar y, al mismo tiempo, al desarrollo
profesional de los profesores (Garcia Pérez, 2011, p. 1).

El presente trabajo da cuenta del desarrollo de dos experiencias en el aula
universitaria que intentan promover la ensefianza de una geografia renovada, que
ponga en valor la importancia de desarrollar marcos tedricos claros para la
comprension de los cambios sociales, econdmicos, politicos, ambientales vy
tecnoldgicos contemporaneos y sus impactos en el territorio. También propone
considerar las experiencias espaciales de los estudiantes, resultado de su transitar
cotidiano por el espacio urbano.

En suma, las propuestas didacticas desarrolladas intentan favorecer en los
estudiantes universitarios, la comprensién de los procesos que subyacen a la
formacidn de paisajes y territorios, considerando el contexto histérico y social para
entender cdmo y por qué ciertas configuraciones espaciales han surgido y
evolucionado a lo largo del tiempo.

Con ello se pretende fomentar el pensamiento critico, alentandolos a cuestionar y
analizar las causas y consecuencias de los fenédmenos geograficos, desarrollando
explicaciones fundamentadas que recuperen sus propias vivencias.
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