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RESUMEN

El articulo aborda tres pilares esenciales para la ensefianza de la Geografia: el desarrollo del
pensamiento geografico, la importancia del lenguaje cartografico y la\presencia de la
Cartografia Escolar en la formacion inicial del profesorado. Se destaca preocupante
infrautilizacién pedagdgica del mapa en la ensefianza, resultando en un uso ingdecuado para
desarrollar el pensamiento geografico de los estudiantes. El articulo también reconoce la
relevancia del lenguaje cartografico en la construccion de lectura y analisis\ geogréfico,
fortaleciéndose a través de la cualificacion de la formacidon docente. Presenta datos
preliminares y resultados de una investigacion colectiva sobre la presencia de la \\‘artografl'a
Escolar en cursos de pregrado en Brasil. Esta investigacidn revela avances en la inclusién de
la Cartografia Escolar en los curriculos, pero también sefiala vacios en el abordaje de
contenidos y la aplicacién de metodologias efectivas. Finalmente, se enfatiza la necesidad
de un uso pedagdgico calificado de la Cartografia para promover una comprensién profunda
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y critica de los fendmenos espaciales y mejorar la competencia cartografica de los
estudiantes.

Palabras clave: Ensefianza de la geografia, cartografia escolar, formacién docente
RESUMO

O artigo aborda trés pilares essenciais para o ensino de Geografia: o desenvolvimento do
pensamento geografico, a importancia da linguagem cartografica e a presenga da
Cartografia Escolar na formagdo inicial docente. Destaca-se a preocupante subutilizagdo
pedagogica do mapa no ensino, resultando em um uso inadequado para desenvolver o
pensamento geografico dos estudantes. O artigo também reconhece a relevancia da
linguagem cartografica na construgdo da leitura e andlise geografica, fortalecendo-se a
partir da qualificagdo da formagdo docente. Apresenta dados e resultados preliminares de
uma pesquisa coletiva sobre a presenca da Cartografia Escolar nos cursos de licenciatura no
Brasil. Essa pesquisa revela avancgos na inser¢do da Cartografia Escolar nos curriculos, mas
também indica lacunas na abordagem dos contelddos e na aplicagdo de metodologias
eficazes. Por fim, enfatiza-se a necessidade de um uso pedagdgico qualificado da Cartografia
para promover uma compreensao profunda e critica dos fenémenos espaciais e melhorar a
proficiéncia cartografica dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de geografia, cartografia escolar, formagdo docente
ABSTRACT

The article addresses three essential cornerstones of geography teaching: the development
of geographical thinking, the importance of cartographic language, and the presence of
school cartography in teacher training. The authors highlight the pedagogical underuse of
maps in teaching geography, resulting in its inadequate use to develop students'
geographical thinking. The article also recognizes the relevance of cartographic language in
the construction of geographical reading and analysis, strengthening the qualification of
teacher training. The text comprises data and preliminary results of a collective survey about
the presence of school cartography in Brazilian undergraduate geography courses. This
research reveals advances in the inclusion of school cartography in the curricula, but also
indicates gaps regarding the approach of some content topics and the application of
effective methodologies. Finally, it emphasizes the need to foster qualified pedagogical use
of cartography, in order to promote a deep and critical understanding of spatial phenomena
and to improve students' cartographic proficiency.

Keywords: Geography Teaching, School Cartography, Teacher Training

INTRODUGAO

O presente texto esta vinculado a uma aguda preocupagao dos autores com o que
entendem serem alguns pilares estruturais do ensino de Geografia. O primeiro
deles é a concepg¢do de que o desenvolvimento do pensamento geografico dos
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alunos na escola é a razao de ser da presenca dessa disciplina na Educa¢do Basica
nacional, ou seja, como parte da formacdo escolar de todos os cidaddos. Em
segundo lugar, estd o entendimento, compartilhado por grande numero de
académicos do campo da educacdo geografica, de que a linguagem cartografica
tem grande importancia para a construgao dessa cognicao geografica, como um
verdadeiro metaconteudo da disciplina. Em terceiro lugar, esta a convic¢do de que
uma condi¢do sine qua non para a concretizacdo dos dois primeiros pilares é a
formacgao docente, em especial a inicial, mas também a continuada.

Esse tripé estruturante do ensino de Geografia ndo é aqui realgado em detrimento
de outros importantes fatores para o ensino da disciplina, tais como a organizagao
curricular, as politicas publicas em Educacdo, as condi¢des de trabalho docente, a
qualidade dos materiais didaticos e das unidades escolares, entre tantos outros
pontos extremamente relevantes. Além disso, com exce¢do do primeiro pilar
mencionado, ndo estamos sugerindo necessariamente uma hierarquia entre os
outros dois, ou mesmo em relagdo a outros pilares do ensino de Geografia.
Contudo, neste texto, nosso foco estara prioritariamente voltado para esses trés
temas da educacdo geografica, a respeito dos quais temos investigado, como
membros de uma rede de pesquisadores interessados em compreender melhor a
formacdo inicial do professor de Geografia, no que se refere especificamente ao
uso pedagdgico da Cartografia no ensino de Geografia. Desta feita, o objetivo maior
deste texto é o de contribuir para a formacgao inicial do docente de Geografia
através da analise dos resultados de algumas pesquisas académicas, que ajudam a
avaliar o uso do mapa como recurso heuristico dessa disciplina escolar e a tragar
um panorama geral da formacdo pedagdgica em Cartografia nas universidades
brasileiras. Com essa perspectiva, esta comunicacdo esta estruturada em trés
partes, sucedidas por algumas consideragdes finais.

A primeira parte engloba uma breve avaliagdo do que os autores consideram como
uma significativa subutilizagdo pedagdgica do mapa no ensino de Geografia,
implicando diretamente na constatacao de que esse recurso grafico e espacial tem
sido, na maioria dos casos, pouquissimo utilizado para dar suporte ao
desenvolvimento do pensamento geografico dos estudantes. A segunda sec¢do é
dedicada a discussdao sobre os elementos basicos do pensamento geografico. A
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terceira parcela do texto envolve a comunicagdo de um certo conjunto de dados
empiricos e informacdes relacionados a pesquisa supramencionada, de modo a
fundamentar a nossa analise sobre alguns obstaculos e desafios na formacao inicial
docente para viabilizar o uso do mapa como suporte mobilizador do pensamento
geografico discente.

A SUBUTILIZACAO PEDAGOGICA DO MAPA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O lugar singular ocupado pelo mapa na Geografia, seja académica ou a sua
contraparte escolar, é e sempre foi reconhecido em toda a histéria global da
disciplina. Na Conferéncia Imperial de Educa¢do, em 1911, o ilustre gedgrafo
Halford Mackinder proferiu palestra voltada para os professores da disciplina com
o seguinte titulo: “O ensino de Geografia sob a dtica imperial e os usos que podem
e devem ser feitos da instrucdo visual”. Nela, o britanico fez a seguinte afirmacao:
“O verdadeiro gedgrafo prefere um mapa mudo. [...] Guardados seus limites, a
linguagem sem palavras tem grande valor, pois enquanto em uma conversa comum
podemos fazer apenas uma declaragdo de cada vez, milhares delas sdo feitas
simultaneamente em um mapa” (2014, p. 145). Ja na conferéncia de abertura da
522 reunido anual da Associacdo de Gedgrafos Americanos, em 1956, o iminente
gedgrafo estadunidense Carl Sauer (1956, s. p., tradugdo nossa) afirmou
categoricamente que:

Sera que é possivel reconhecer uma inclinagdo inconsciente para a Geografia
antes dela se confirmar como escolha deliberada? Deixe-me dizer que o
primeiro, mais conhecido e persistente traco é gostar de mapas e pensar
através deles. Nds estamos de maos vazias sem eles em uma palestra, em um
estudo ou no campo.

Na Geografia cientifica brasileira, um exemplo contemporaneo é o de Ruy Moreira
(2012, p. 183), ao asseverar que “o mapa é o repertério mais conspicuo do
vocabuldrio geografico. E trata-se da melhor representacado do olhar geografico”.
Poderiamos citar dezenas ou centenas de exemplos de gedgrafos defendendo a
importancia do mapa para a ciéncia geografica.
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No campo do ensino a mesma deferéncia ao mapa é disseminada entre os autores
da seara da educacdo geografica, tanto no Brasil como no exterior. No contexto
anglo-sax0nico, a preocupacao mais sistemdtica com a importancia de efetivar a
alfabetizacdo cartografica na escola bdsica parece estar situada no seminal e
influente artigo dos britanicos William Balchin e Alice Coleman (1966).

Nesse artigo, os autores usaram pela primeira vez o termo graphicacy, que pode
ser traduzido como proficiéncia grafica ou ainda como alfabetizacao grafica, nossa
preferéncia neste momento. O referido artigo fazia justamente a defesa da
equiparacdo do aprendizado grafico em relagdo as outras alfabetiza¢des ja
classicas: literacy (alfabetizacdo literaria), numeracy (alfabetizagdo numérica) e
articulacy (oratdria). No classico e referente Oxford English Dictionary (Fowler,
1995) encontra-se o verbete graphicacy, definido como a habilidade de entender e
usar um mapa ou um grafico. A partir dai, de acordo com David Boardman (1983),
a alfabetizacdo grafica (graphicacy) tornou-se parte do vocabulario de todos os
professores de Geografia do Reino Unido.

Na educacdo geografica brasileira, hd enorme quantidade de autores que
corroboram essa centralidade do mapa para o ensino dessa disciplina. Desde a
pioneira e fértil tese de livre-docéncia de Livia de Oliveira, em 1978%, houve
crescente pesquisa e producao na esfera do que ficou conhecido no Brasil como
“Cartografia Escolar”, hoje um campo consolidado e extremamente robusto da
Geografia do Brasil. Trabalhos como o de Pinheiro (2005) e, mais recentemente,
Richter e Gomes (2022) e Silva e Juliaz (2023), atestam o grande crescimento dessa
producdo. Veja essa evolugdo no inicio do século XXI (Figura 1).

! Estudo metodoldgico e cognitivo do mapa, apresentado no Departamento de Geografia e
Planejamento do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas da Universidade Estadual Paulista,
campus, Rio Claro. Uma versdo resumida foi publicada em formato de capitulo em Almeida (2007).
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Figura 1. Produgdo cientifica sobre Cartografia Escolar presente nos artigos, teses e dissertagdes
entre os anos 2000 e 2020 — distribui¢do por ano. Fonte: Richter e Gomes (2022, p. 23).

A despeito desse cendrio, aparentemente tdo positivo e animador, é muito grande
o numero de autores relevantes da darea que reconhecem as limitagdes e
dificuldades dos alunos da Educacdo Basica para operarem com os documentos
cartograficos: Almeida (2001, p. 18), Cavalcanti (2002, p. 26), Castellar (2011, pp.
121-122) e Callai (2013, p. 65), sdo exemplos notérios. Poderiamos prolongar essas
citagdes por muitas paginas, citando ainda, por exemplo, Girardi (2008, p. 50),
Straforini (2011, p. 238), Duarte (2016, p. 20; 2017, p. 191), Ascengao, Valadao e
Silva (2018, p. 35) e Cavalcanti e Moraes (2023, p. 8).

Em suma, apesar de toda essa pujante e crescente producdo académica e do
reconhecimento generalizado acerca da relevancia do mapa para o ensino de
Geografia, esse avanco ainda ndo se refletiu, ao menos na mesma propor¢ao, sobre
a proficiéncia cartografica dos alunos egressos dos anos finais do Ensino
Fundamental. Desse modo, resumimos o nosso incomodo intelectual e profissional
com o apontamento de Duarte (2016, p. 21):
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Para nés, causa profunda estranheza o fato de que uma disciplina escolar, que
se define consistentemente a partir da preocupag¢do com a espacialidade dos
fendmenos, seja marcada por um cotidiano pedagdgico que,
frequentemente, negligencia as multiplas e proficuas perspectivas de
compreensdo dessas espacialidades, advindas do uso qualificado da
linguagem cartografica na sala de aula.

Em sintese, temos que esse cendrio contraditério, abrange, de um lado, essa
exaltacdo da Cartografia para o conhecimento geografico e a crescente producdo
académica sobre o tépico e, de outro, a convicg¢do generalizada dos profissionais da
area de que o uso pedagogico qualificado do mapa e o grau de maestria cartografica
dos alunos ainda se encontram em patamares muito aquém dos desejados.

Outra evidéncia desse quadro aparentemente contraditério pode ser encontrada
nos livros didaticos de Geografia. Hd quase uma década, Duarte (2016) investigou
a presenca e o uso dos recursos cartograficos e outras iconografias em cole¢des de
livros didaticos da disciplina voltados para os anos finais do Ensino Fundamental.
Na ocasidao, foram analisadas as trés cole¢Ges de livros didaticos de Geografia mais
utilizadas para o segmento do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental brasileiro nos
anos de 2014 a 2016: Projeto Araribd, Expedi¢des Geograficas, Projeto Telaris. Cada
uma desses conjuntos foi composto por quatro livros, um para cada ano desse
periodo de escolaridade. Foram analisadas todas as questdes e atividades
presentes nessas obras, sejam aquelas tradicionalmente localizadas ao final dos
capitulos, sejam as perguntas em box grafico ao longo do corpo textual de cada
capitulo.

Buscando aumentar as possibilidades internacionais de comparacao, foi agregada
a metodologia de andlise uma cole¢do de quatro livros didaticos franceses
destinados ao mesmo segmento escolar das cole¢des brasileiras avaliadas. Trata-se
da colegao Histoire-Géographie, sob a direcdo de Vincent Adoumié e editada pela
Hachette Education. No caso dessa colecdo francesa, foram escrutinadas apenas as
guestdes presentes nos capitulos de Geografia. Em relacdo as trés colec¢des
brasileiras, foram analisadas e catalogadas um total de 6.884 questGes e na colecdo
francesa outras 2.073. Os resultados apontaram para um conjunto robusto de
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informagdes que dao subsidio a constatacao de que ha uma marcante subutilizagcdo
dos mapas como recursos para o aprendizado na disciplina de Geografia. Em
termos gerais, evidenciou-se que, na média dos 12 livros das 3 cole¢Ges brasileiras,
apenas 23% das perguntas demandavam a utilizagdo de alguma forma de
representacdo do espaco (mapas, croquis, fotografias, anamorfoses, etc.). A
colecdo francesa obteve média bastante superior: 67 %. Sublinhamos que esse
primeiro dado referente as colecGes brasileiras, ja extremamente reduzido, ndo se
refere apenas aos mapas, mas a diversos recursos imagéticos.

E importante apontar que esse quadro ndo se deve a pobreza iconografica dos
livros didaticos brasileiros. Ao contrario, eles sdo ricamente ilustrados e com boa
qualidade grafica. Todas as cole¢des brasileiras continham, em cada livro, trés ou
quatro centenas de imagens. E o uso dessas imagens como recursos para a
aprendizagem discente que é extremamente reduzido. Grande parte das imagens,
sejam fotos, mapas ou outros tipos, tem fungdo meramente ilustrativa, ndo sendo
relacionadas em momento algum com o texto ou com as atividades da obra.

No caso especifico dos mapas, a situagdo é bastante desanimadora como se pode
observar no Quadro 1, a partir das cole¢des entdo analisadas.

Total

Percentual do total de imagens Total Percentual do total de questdes

ARARIBA 416 30,2 % 264 13,3 %
TELARIS 248 21,3% 269 8,6 %

EXPEDICOES 552 321% 436 24,5 %
FRANCESA 434 37,8 % 620 30,0 %

Quadro 1. Mapas e o uso pedagdgico para o desenvolvimento do pensamento espacial nas colegdes
didaticas analisadas. Fonte: Duarte (2016, p. 212).

Como se pode compreender, a partir dos dados da tabela, ha uma participacao
expressiva dos mapas na iconografia dos livros didaticos analisados, algo entre
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21,3% e 32,1%, a depender da colecdo. Mas as propor¢des de mapas que sao
utilizados para que o aluno mobilize seu pensamento geografico, tendo como
contetdo procedimental o pensamento espacial, nos termos propostos por
Castellar e De Paula (2020), sdo bastante reduzidas, variando de apenas 8,6 % a
24,5 %. Ou seja, em duas das coleg¢Bes, apenas cerca de um mapa em cada dez foi
utilizado para que o estudante respondesse questionamentos de cunho geografico.
A colecdo com melhor desempenho alcangcou uma média de um a cada quatro.

Aqui cabe um breve esclarecimento preliminar sobre a relagdo entre pensamento
geografico e pensamento espacial. Em companhia de muitos autores, como os ja
citados Castellar e De Paula (2020), advogamos que o pensar geografico sé se
distingue de outras modalidades cognitivas se envolver o pensamento com
conceitos espaciais, com formas de representa¢do do espago e com conceitos e
categorias geogrdficas. Iremos abordar a relagao entre pensamento geografico e
pensamento espacial adiante neste texto.

Entretanto, essa ainda ndao é a pior informac¢do resultante do estudo. Ficou
constatado que dentro desse subconjunto bastante reduzido de mapas utilizados
como suportes a questdes que levam o aluno a pensar espacialmente e
geograficamente, a absoluta maioria dessas perguntas e atividades demandavam
operacgles cognitivas extremamente simples, quase sempre restrita a localizacdo
de fendmenos e fixos espaciais ou a calculos de diferencas horarias e de distancias
lineares, como pode ser observado na Figura 2.
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Figura 2. Percentual de questdes com o uso do pensamento espacial e do pensamento geografico,
baseadas em mapas cuja demanda era restrita a operagdes de localizagdo e identificagdo simples de
fendmenos em livros didaticos brasileiros. Fonte: Duarte (2016, p. 220).

O cotejo entre o levantamento apresentado no Quadro 1 e na Figura 2 nos conduz
a constatacdo de que nas colecBes Arariba e Telaris, aproximadamente 3 ou 4 em
cada 100 mapas foram utilizados para permitir que os educandos fossem
estimulados a pensar espacialmente de modo geografico. Na colecdo Expedicdes,
a proporgao de cerca de 10 em 100 é melhor, mas ndo chega a ser motivo de grande
entusiasmo. Para agravar ainda mais esse cendrio, o mesmo estudo constatou que,
ao contrario do esperado, esse perfil de subutilizacdo numérica e cognitiva do mapa
nos livros didaticos mantém-se constante entre o 62 e o 92 anos do Ensino
Fundamental brasileiro. Ou seja, ao contrario do pedagogicamente desejavel, ndo
se verificou uma crescente complexidade das perguntas e atividades com suporte
cartografico, em paralelo ao amadurecimento cognitivo dos estudantes. O perfil
das perguntas usando mapas nos livros para alunos do 92 ano é muito préximo do
perfil encontrado nos livros do 62 ano, nas trés colegbes.

Um estudo mais recente feito por Cavallini (2022), com livros para o Ensino Médio
brasileiro chegou a concluses que estdo em linha com o que foi apresentado nos
paragrafos precedentes, mas com ao menos um agravante. Para o segmento desta
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fase da escolarizacdo, o referido autor analisou nove cole¢des didaticas aprovadas
nos PNLD? 2015, 2018 e 2021, em um total de 27 obras didaticas. Um agravante
constatado por Cavallini (2022) refere-se ao declinio do nimero de mapas nas
colecdes que compuseram a empiria da pesquisa, como pode ser observado na
Figura 3.

750

500

Namero de Mapas

250

PNLD 2015 PNLD 2018 PNLD 2021
Anos do PNLD

Figura 3. Total de mapas em livros didaticos nas cole¢des de Geografia (PNLD 2015 e 2018) e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (PNLD - 2021) - Ensino Médio. Fonte: Cavallini (2022, p. 124).

E importante esclarecer que o PNLD 2021 foi o primeiro em que as cole¢des
precisaram se adequar ao formato do Novo Ensino Médio, no qual as colegbes
passaram a ser editadas por areas de conhecimento e ndo mais por disciplinas.
Desse modo, os contetudos da Geografia estiveram presentes nos livros da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em conjunto com os conteldos das

2 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), programa de distribuigdo gratuita de livros didaticos
para o ensino bdsico brasileiro (escola fundamental e média), com ciclos trienais para os trés
segmentos da escola basica (anos iniciais e anos finais do ensino fundamental e ensino médio). Os
livros sé sdo incorporados ao Programa apds a analise e aprovagdo por pareceristas ad hoc do
Ministério da Educagdo.
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disciplinas de Histdria, Sociologia e Filosofia. Nos PNLD anteriores havia cole¢bes
de livros distintas para cada disciplina, incluindo, obviamente, a Geografia.

Buscando verificar o tipo de uso passivel de ser feito através dos mapas presentes
nas colegdes, Cavallini (2022, p. 131) estipulou trés niveis de complexidade das
acdes cognitivas envolvidas nas atividades com documentos cartograficos: baixa,
média e alta. Segundo o autor “[...] esses status estdo vinculados ao numero de
elementos encontrados nos mapas e os raciocinios possiveis de serem realizados a
partir de sua leitura”. Observe os resultados no Quadro 2.

181 161 222 114 88 165 83 139 76

Baixo 85,5
Médio 5 12 21 36 61 29 2 5 0 12,0
Alto 0 5 0 16 9 7 0 0 0 2,5
Total 186 178 243 166 158 201 85 144 76

de

Mapas

Quadro 2. Nivel de complexidade das agdes cognitivas envolvidas nas atividades com mapas nos
livros didaticos de Geografia do PNLD 2015, 2018 e 2021. Fonte: Adaptado de Cavallini (2022, pp.
132-135).

Os dados do levantamento explicitam, mais uma vez, o que diversos autores e
profissionais do ensino de Geografia vém escrevendo e relatando ha varios e varios
anos. Os mapas sdo pouco utilizados para que se pense geograficamente por meio
dessas representagdes espaciais. O ensino pelo mapa, advogado ha algumas
décadas por numerosos autores, ainda estd longe de ser uma realidade
generalizada nos materiais didaticos e nas salas de aula. Constata-se que, no
agregado das nove cole¢Ges analisadas ao longo trés edi¢Ges recentes e sucessivas
do PNLD, em 85,5% dos casos o uso cognitivo dos mapas envolve baixa
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complexidade e, na outra ponta, infimos 2,5% deles viabilizam raciocinios
geograficos complexos.

E bom destacar que o Brasil ndo é o Unico pais do mundo a enfrentar esse problema
em suas escolas. Um exemplo pode ser encontrado na afirmagdo do inglés, Patrick
Wiegand, da Universidade de Leeds, em livro dedicado ao ensino de Geografia
utilizando os mapas: “No Reino Unido, pelo menos, o discurso geografico na
educacdo geografica tem se afastado firme e continuamente, ao longo dos anos,
para longe dos mapas como um recurso pedagdgico fundamental” (Wiegand, 2006,
p. 1). Certamente muitos outros autores do mundo, em especial os latino-
americanos, subscrevem essa assergao.

Sem duvida, ha multiplas explicacGes para o paradoxo cartografico presente no
ensino da Geografia. Uma ciéncia/disciplina que se define pelo interesse pelo
espaco produzido através da relacdo dialdgica sociedade-natureza e que faz uso tdo
reduzido e débil da mais potente linguagem de representacdo do espago a seu
dispor e que, no imaginario social, constitui verdadeiro simbolo da disciplina.
Dentro dessas multiplas causalidades, entendemos que merece escrutinio
cientifico a formacgado inicial docente, objeto da pesquisa em que participamos e
cujos resultados selecionados apresentaremos neste texto. Mas antes desejamos
realizar alguns apontamentos sobre certos elementos estruturais do pensamento
geografico e seus nexos com a Cartografia.

O PENSAMENTO GEOGRAFICO E OS SEUS DIALOGOS COM A CARTOGRAFIA
ESCOLAR

Os autores desta comunicacdo cientifica estdo entre aqueles muitos colegas
brasileiros do campo disciplinar que enunciam que a raison d’étre da presencga da
Geografia no curriculo da escola basica esta assentada na tarefa de construir um
olhar singular sobre a realidade, fortemente preocupado com o carater heuristico
da dimensdo espacial dos fendmenos, e que vem sendo denominado como
raciocinio geografico, termo utilizado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
em vigor no Brasil (Brasil, 2017). O rol de autores e trabalhos com foco e defesa
desse objetivo geral da educacdo geografica é consideravelmente grande. Para citar
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alguns mais conhecidos e em publicagdes mais recentes, além de alinhados com a
nossa perspectiva sobre esse tema podemos mencionar: Roque Ascengdo e
Valad3o (2014), Cavalcanti (2019) e Castellar e De Paula (2020).

E oportuno sublinhar que essa argumentacdo em favor da importancia do raciocinio
ou pensamento geografico como contribui¢do singular do ensino de Geografia é
objeto de reflexdo e defesa em numerosos paises do mundo, como por exemplo:
Golledge (2002), Jackson (2006), Morgan (2013, 2018), Downs (2014), Brooks
(2017), Paldcios et al. (2017) e Salinas-Silva et al. (2017). A lista poderia se estender
por varias paginas.

A relevancia global do tema nos conduz a preocupacdo de dedicar algumas linhas
aos elementos constituintes do pensamento geografico apontados na bibliografia
mencionada e seus elos poderosos com o recurso pedagoégico do mapa nas aulas
de Geografia. Ja de partida, é mister enfatizar que a defesa da construcao discente
de um olhar singularmente geografico na escola nao implica, de modo algum, em
uma cruzada de constru¢do de uma cidadela para esse campo de conhecimento,
em detrimento das multiplas e férteis possibilidades de didlogos interdisciplinares.
Como ja nos ensinava Milton Santos (1996, p. 92), em sua magnum opus, as
possibilidades totalizantes da Geografia sé se concretizam a partir de uma
perspectiva disciplinar solidamente edificada:

Cabe, sem duvida, ao gedgrafo propor uma visao totalizante do mundo, mas
é indispensavel que o faga, a partir de sua prépria provincia do saber, isto é,
de um aspecto da realidade global. Para isso, a primeira tarefa é a construcao
de uma filosofia menor, isto €, uma metageografia que ofereca um sistema
de conceitos capaz de reproduzir, na inteligéncia, as situagbes reais
enxergadas do ponto de vista dessa provincia do saber.

Em outras palavras, para garantir a via de mao dupla da interdisciplinaridade, é
preciso que haja um olhar disciplinar singular e bem definido. Caso contrario, corre-
se o risco de confundir interdisciplinaridade com a justaposi¢cdo de conhecimentos.
Ou, pior ainda, com um mosaico de conhecimentos e contribui¢cdes exdgenas, sem
que se verifique um aporte geografico ao conjunto. Em sintese, ensinar a raciocinar
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geograficamente é nao sé totalmente harmonizavel com curriculos e iniciativas
interdisciplinares, como também agrega valor e qualidade ao aporte geografico
nesses coldquios disciplinares.

O entendimento que parece ter se formado na maior parte da comunidade da
educacdo geografica é que o pensamento ou raciocinio geografico constitui uma
forma de cognicdo que mobiliza de modo articulado os seguintes elementos
basicos: conceitos geograficos, principios légicos da ciéncia geografica e o
pensamento espacial. Dito assim, parece simples, mas ha uma antiga e profusa
discussdo académica sobre esses elementos e um longo caminho a percorrer para
construir um minimo de consenso operacional a esse respeito. Ndo acreditamos na
possibilidade de um consenso pormenorizado, mas avaliamos como possivel e
desejavel que a comunidade alcance um entendimento balizador que fundamente
acdes pedagodgicas de construgdo do pensamento geografico de modo mais
alinhado e operacionalmente viavel.

Ha, por exemplo, considerdvel debate acerca de quais seriam os conceitos
estruturantes do pensamento geografico, seja na ciéncia geografica ou na sua
insergao escolar. O mesmo pode ser dito a respeito dos principios da Geografia. Na
BNCC do Ensino Fundamental (Brasil, 2017, p. 312), em trecho no qual os autores
do documento se valeram principalmente das contribuicdes do gedgrafo Rui
Moreira, os principios geograficos apresentados sdo: analogia, conexao,
diferenciacdo, distribuicdo, extensao, localizacdo e ordem. Ja o professor Elvio
Martins, em artigo especifico sobre o pensamento geografico, enuncia que “eis os
principios cuja sintese estabelece o geografico: localizagdo, distribuicao, distancia,
densidade, escala” (Martins, 2016, p. 65). Por sua vez, Peter Jackson prefere uma
outra lista de principios ou conceitos-chave para ensinar o estudante a desenvolver
0 pensamento geografico: espaco, lugar, escala, conexdo, proximidade e distancia
(Jackson, 2006, p. 199).

A nosso juizo, a listagem dos principios orientadores do pensamento ou raciocinio
geografico é importante, mas a auséncia de uma lista fechada consensual ndo é um
obstaculo intransponivel para que se ensine a pensar geograficamente. Sobretudo
porque é clara a convergéncia geral dessa listagem. Ndo sé pela repeticdo de
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conceitos e principios, mas sobretudo pela evidéncia de que todos eles apontam
para o mesmo prisma: olhar os fendbmenos a partir de sua espacialidade. Esse &, a
Nnosso juizo e no de muitos outros autores, o pivdé do pensamento geografico.

Em coeréncia com essa Gtica, esta o vinculo organico com o pensamento espacial
como um contetdo procedimental do pensamento/raciocinio geografico (Castellar
e De Paula, 2020). Sempre que se considera esse elemento do pensamento
geografico, é prudente fazer alguns apontamentos. O primeiro é lembrar que se
trata de um amplo campo estudado pela Psicologia Cognitiva e que é
absolutamente onipresente em nossas vidas e extremamente multifacetado, a
depender das esferas da vida e das aplicagGes profissionais onde diferentes
aspectos da cognicao espacial sao mobilizados. Em suma, as habilidades espaciais
mobilizadas para arrumar uma mala, para dirigir um automovel e para se orientar
por meio de um mapa ndo sdo exatamente as mesmas que um arquiteto coloca em
acdo para planejar um condominio, que um cirurgido cardiaco precisa para as suas
intervengdes ou que um jogador de basquete utiliza para fazer uma cesta de trés
pontos. Trata-se de um campo cognitivo extremamente complexo e ainda com
muito mais a descobrir do que ja foi consolidado pela ciéncia. No campo especifico
da Geografia, merece destaque a obra de Phil Gersmehl (2007; 2014), um estudioso
da neurociéncia que produziu textos académicos com contribuicdes muito
relevantes para os nexos entre o pensamento espacial e o ensino de Geografia.

O segundo ponto consiste em reconhecer que os estudos sobre o pensamento
espacial dialogam de perto com a produgdo bibliografica brasileira na seara da
Cartografia Escolar e com a teoria psicogenética de Piaget acerca da formagdo e
complexificacdo da categoria espago nas criancas e adolescentes. Como terceiro
ponto, entendemos ser oportuno deixar claro que considerar o pensamento
espacial como um componente do raciocinio geografico ndo aprisiona este ultimo
em uma concepcdo geométrica de espaco. O espago € absoluto, relativo e
relacional. Como coroldrio, pensar espacialmente na Geografia vai muito além da
métrica euclidiana.

Essas breves digressdoes tém o objetivo de contextualizar que, se o foco da educagdo
geografica é a formacdo de pensamentos ou raciocinios geograficos e se queremos
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gue o mapa deixe de ser utilizado apenas para a localizagdo dos fen6menos, além
de capacitar os alunos/cidaddos a avancar para além do nivel elementar de leitura
dos mapas, precisamos pautar nossa metodologia da Cartografia Escolar na
compreensdo das operagdes cognitivas envolvidas no entendimento de fenbmenos
socioespaciais com forte contetido geografico. E nessa preocupacdo que se inscreve
a incorporag¢do do pensamento espacial como parte da fundamentacgdo tedrica e
metodoldgica dos estudos sobre a Cartografia Escolar. Todas essas premissas sé
podem se concretizar por meio de um professor qualificado para desenvolver essa
proficiéncia, o que ndo sera possivel sem uma adequada formacao inicial docente.

A DISCIPLINA CARTOGRAFIA ESCOLAR NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NO BRASIL: DIALOGOS PRELIMINARES A PARTIR DE UMA PESQUISA
COLETIVA

Considerando os diversos contextos apresentados até aqui em relagdo ao ensino
de Geografia e sua articulagdo com a linguagem cartografica, partimos do
pressuposto de que realizar a formacao inicial de professores de Geografia sem a
inclusdo dos conhecimentos advindos da Cartografia Escolar representaria um
grande desafio. Tal auséncia dificultaria o desenvolvimento do pensamento
geografico conforme as atuais perspectivas tedrico-metodoldgicas ja mencionadas
neste texto.

Neste sentido, destacamos a pesquisa coletiva que temos desenvolvido com a
colaboracdo de colegas vinculados ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Cartografia
para Escolares (GECE). Este grupo é atualmente composto por 51 integrantes das
cinco regides brasileiras, incluindo professores universitarios e da Educa¢do Basica,
além de estudantes de graduacdo, mestrado e doutorado, de diversas Instituicdes
de Ensino Superior (IES). A pesquisa, que estd em curso, mas nas etapas finais, tem
como objetivo elaborar uma proposta de disciplina de Cartografia Escolar para os
cursos de formacdo de professores de Geografia no Brasil e no Chile,
implementando-a por meio de um curso de extensdo para docentes da Educac¢do
Basica. O estudo esta dividido em dois nucleos especificos: a parte chilena esta sob
a responsabilidade de dez pesquisadores de cinco universidades daquele pais,
enquanto no Brasil, nosso foco esta direcionado ao contexto brasileiro.
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Em relagdo as etapas metodoldgicas, essa investigacdo foi estruturada em quatro
grandes etapas, a saber: 1. constituicdo dos nucleos e da rede de pesquisa; 2.
pesquisa bibliografica relativa as tematicas desta investigacdo; 3. pesquisa de
campo, organizada na seguintes fases: a) levantamento da base de dados dos
cursos de formacgdao de professores de Geografia em cada pais, b) analise dos
projetos pedagdgicos de curso, procurando a oferta das disciplinas de Cartografia
Escolar, c) andlise dos planos de ensino das disciplinas identificadas nos cursos, d)
entrevistas com os docentes que ministram essas disciplinas, e) organiza¢do e
realizacdo de um curso de extensao com a proposta de execu¢ao de uma disciplina
teste de Cartografia Escolar, voltada para a formacgao inicial de professores, e f)
avaliacdo do desenvolvimento dessa proposta; por fim, a etapa 4 refere-se a
producdo do relatério final da pesquisa, bem como as publicacbes resultantes
desse estudo colaborativo e em rede. Neste texto, por razGes de limitagOes de
espago, vamos nos concentrar na apresentagao e andlise do universo dos dados da
pesquisa e nos resultados preliminares dos planos de ensino de Cartografia Escolar
relativos ao Brasil.

No que se refere a base de dados utilizada nesta investigacdo, cabe ressaltar que,
por se tratar de uma pesquisa coletiva, foi possivel realizar um levantamento
abrangente dos cursos de graduacdo em Geografia no Brasil a partir das
informagdes disponibilizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Todavia, foi necessério estabelecer alguns
critérios devido ao grande volume de dados, os quais estdo associados ao tipo de
formagdo docente ao qual concordamos, a saber: a) curso na modalidade
presencial; b) nota de 3 a 5 no CPC3; e c) disponibilidade/acesso ao Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) no site do curso. Com isso, foi possivel obter um total

3 0 Conceito Preliminar de Curso (CPC) é um dos indices utilizados para avaliar os cursos superiores
no Brasil, realizado pelo INEP. Essa avaliagado leva em consideragdo os seguintes critérios: rendimentos
dos estudantes, infraestrutura da IES e corpo docente. Os resultados do CPC estdo disponiveis no site
do INEP: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/indica
dores-de-qualidade-da-educacao-superior
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de 192 PPC para serem analisados pelos integrantes da pesquisa, conforme
apresentado no Quadro 3, que mostra a distribuicao pelas regides brasileiras.

Além disso, é possivel observar no Quadro 3 que, dos 185 cursos analisados na
pesquisa, 73 informavam em suas matrizes curriculares a presenca da disciplina de
Cartografia Escolar ou de uma disciplina com nome correlato, correspondendo a
38% da base total de dados. Por fim, apds o acesso aos PPC, realizamos uma busca
detalhada junto aos cursos, solicitando os planos de ensino das disciplinas que
abordavam a tematica da Cartografia Escolar. Nesse caso, os valores diminuem
ainda mais, como pode ser observado na quarta coluna do Quadro 3, totalizando
43 planos, o que representa 22 % em rela¢do aos dados de origem.

Centro-Oeste 25 17 9
Nordeste 49 11 6
Norte 22 14 5
Sudeste 61 17 13
Sul 28 14 10
TOTAL 185 73 43

Quadro 3. Base de dados da Pesquisa Coletiva do GECE - A disciplina de Cartografia Escolar no Brasil (2022).
Fonte: Pesquisa Coletiva GECE, 2022. Fonte: Elaboragdo dos autores, 2024.

Os dados apresentados no Quadro 3 também podem ser analisados na Figura 4, a
seguir, que ilustra a distribuicdo espacial das informagdes relativas aos cursos de
Geografia com a presenca de disciplinas de Cartografia Escolar em seus curriculos,
por unidades da federag¢do no Brasil.

Tendo por referéncia os dados presentes no Quadro 3 e na Figura 4, é possivel
observar que, embora todas as regides brasileiras apresentem a disciplina de
Cartografia Escolar em seus curriculos, essa realidade varia significativamente
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guando analisamos as unidades da federacdo individualmente a partir do mapa da
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Figura 4. A presenca da disciplina Cartografia Escolar nos cursos de licenciatura em Geografia por
unidades dafederagdo/Brasil (2022). Fonte: Pesquisa Coletiva GECE, 2022. Org.: Logandra Borges de
Moraes (2023, p. 13).

A pesquisa revelou que cinco estados ndo possuem essa disciplina nos curriculos
dos cursos de Geografia. Apesar disso, é importante reconhecer os numeros
positivos das demais unidades da federagdo, que indicam uma realidade
promissora quanto ao aumento da presenca dessa disciplina. Quando comparados
com estudos anteriores, como os de Melo (2007) e Souza e Pereira (2017), esses
dados demonstram um avanco significativo. Tais investigacGes anteriores
retratavam uma situacdo bastante diferente, com a ocorréncia da disciplina mais
concentrada nos estados do Centro-Sul. A atual distribuicdo mais ampla da
Cartografia Escolar em todas as regiGes e nas matrizes curriculares dos cursos

reflete um progresso importante no campo da educacdo geografica no Brasil.

Esta investigacdo também buscou analisar os planos de ensino das disciplinas de
Cartografia Escolar, com o objetivo de proporcionar uma leitura mais detalhada dos
dados e oferecer um panorama mais rico sobre o trabalho desenvolvido nos cursos
de Geografia. Sendo assim, tivemos acesso a 43 planos de ensino de disciplinas que
abordam a temdtica da linguagem cartografica para escolares. Esses planos foram
analisados a partir de diferentes parametros, como titulo da disciplina, natureza e
oferta da disciplina, conteddos e temas, procedimentos metodoldgicos, carga
horaria, autores indicados na bibliografia, entre outros. Dentre todos os dados
gerados pela pesquisa, apresentaremos aqui uma andlise que consideramos
pertinente e que se relaciona fortemente com as ideias presentes neste artigo,
referente a presenca dos diferentes temas da Cartografia Escolar propostos nesses
planos de ensino.

A partir da leitura dos planos de ensino de Cartografia Escolar, foi possivel
identificar alguns temas gerais que permeiam as propostas presentes na base de
dados da pesquisa. Nesse sentido, foram levantados 14 temas que abrangem
diferentes abordagens da linguagem cartografica articuladas com o ensino de
Geografia (Figura 5). Esses temas podem ser associados aos conteldos
programaticos ou as propostas didatico-pedagdgicas desenvolvidas nas disciplinas
de Cartografia Escolar. O objetivo desta analise foi reconhecer quais temas tém
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, quais sdao pouco

maior destaque entre os planos de ensino e, em contrapartida

abordados.
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14. Elementos da Cartografia e seu ensino (escalas, mapeamento qualit. e quant. etc)

13. Mapas nos livros didaticos/Globos/Atlas Escolares/Maquetes

12. Cartografia e os documentos curriculares oficiais

11. Metodologias de ensino de Cartografia

10. Alfabetizagdo e letramento cartografico

9. Geotecnologias e ensino de Geografia

8. Mapas Mentais e outras cartografias nao-euclidianas no ensino de Geografia
7. Cartografias Participativas/Cartografia Social

6. Cartografia Tatil/Cartografias Inclusivas

5. Conceitos de espaco, conceitos geograficos e a Cartografia

4. A formacéo da nogéo de espago em Piaget

3. Pensamento Espacial e Cartografia Escolar

2. As relagdes entre Cartografia e Geografia/Raciocinio-Pensamento Geografico

1. Semioclogia Gréfica e outras semiologias no ensino de Geografia
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Figura 5. Anadlise do temario presente nos planos de ensino das disciplinas de Cartografia Escolar nos
cursos de licenciatura em Geografia no Brasil (2022). Fonte: Pesquisa Coletiva GECE, 2022.
Org.: Elaboragdo dos autores, 2024.

Entre os temas analisados, alguns se articulam com as preocupac¢des apresentadas
ao longo deste texto, particularmente em relacdo a integracdo da linguagem
cartografica com elementos centrais para a aprendizagem em Geografia.
Destacam-se, por exemplo, os itens: 2. As relagbes entre Cartografia e
Geografia/Raciocinio-Pensamento Geogréfico e 5. Conceitos de espaco, conceitos
geograficos e a Cartografia. Esses temas consideram as indicacGes de Almeida
(2019) e Castellar e De Paula (2020) sobre a importancia dos conhecimentos

cartograficos na construgao da leitura e andlise geografica.

Além disso, é relevante destacar a forte ocorréncia dos itens 11. Metodologias de
ensino de Cartografia, 10. Alfabetizacdo e letramento cartografico e 14. Elementos
da Cartografia e seu ensino (escalas, mapeamento qualitativo e quantitativo, etc.),
que foram os mais presentes nos planos de ensino analisados. Esses itens
evidenciam um contexto muito comum no trabalho com a Cartografia Escolar,
referindo-se ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas que visam promover a
utilizacdo da linguagem cartografica através de suas etapas metodoldgicas de
aprendizagem ou dos elementos que compdem os mapas.

Outro aspecto relevante observado nos dados presentes na Figura 5 refere-se ao
fato de que ndo nos restringimos apenas a identificar a ocorréncia dos diferentes
temas nos planos de ensino, mas também ao nivel de sua presenga nessas
propostas. Ou seja, procuramos analisar cada item do temdrio com base na sua
articulacdo com os conteudos presentes nos planos, os encaminhamentos
metodolégicos, os recursos didaticos, os processos avaliativos e as referéncias
bibliograficas. Dessa forma, categorizamos os niveis em alto, médio e baixo.

Essa andlise detalhada revelou uma situacdo preocupante: embora existam
diversos temas que podem compor a estrutura de um plano de ensino, nem todos
sdo trabalhados de maneira consistente e com a robustez necessaria para garantir
um processo de ensino-aprendizagem mais eficaz. Os dados da Figura 5 ndo deixam
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duvida ao demonstrar que o nivel baixo foi o indice de maior proeminéncia nos
casos analisados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos argumentos presentes neste texto, torna-se evidente que o
desenvolvimento do pensamento geografico, apoiado no uso pedagdgico
qualificado da Cartografia, é essencial para a formacgdo docente e para a Educacdo
Basica no Brasil. A linguagem cartografica, quando utilizada de maneira efetiva,
pode ser um poderoso instrumento de ensino, promovendo uma compreensao
mais profunda e critica dos fenémenos espaciais.

Contudo, como observado, hd uma significativa subutilizagdo do mapa como
recurso didatico, o que limita o desenvolvimento das competéncias cartograficas e
geograficas dos estudantes. Essa lacuna pedagdgica ndo se da por falta de
reconhecimento da importancia da Cartografia, mas sim por desafios na formacao
inicial e continuada dos professores, bem como na implementacdo pratica de
metodologias que integrem a Cartografia de forma eficaz no curriculo escolar.

Em relagdo a pesquisa coletiva, ao explorar a disciplina de Cartografia Escolar nos
cursos de licenciatura em Geografia no Brasil, evidencia avancos e desafios
significativos. Por um lado, os dados coletados mostram uma maior insercdo da
Cartografia Escolar nos curriculos, refletindo um cendrio promissor quando
comparado a investigacGes anteriores. Tal tendéncia é um indicativo positivo da
valorizacdo desse componente essencial para o desenvolvimento do pensamento
geografico dos futuros docentes.

No entanto, a analise detalhada dos planos de ensino revelou lacunas considerdveis
na abordagem dos conteldos e na robustez metodolégica aplicada. Mesmo que
temas centrais, como as metodologias de ensino de Cartografia e a alfabetiza¢do
cartografica, estejam presentes, muitos outros tdpicos fundamentais ndo sdo
explorados de maneira consistente. A categorizagdo dos temas em niveis de
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presenca (alto, médio e baixo) destacou que uma parcela significativa dos planos
de ensino ainda apresenta um nivel baixo de profundidade e abrangéncia.

Portanto, é crucial que os cursos de formacao de professores de Geografia incluam
de maneira robusta e pratica a Cartografia Escolar, possibilitando os futuros
docentes a utilizar mapas e outras representaces espaciais como ferramentas
centrais no processo de ensino-aprendizagem. Somente por meio de uma formacao
adequada, que valorize e promova o uso consciente da Cartografia, sera possivel
superar os obstaculos atuais e elevar o nivel de proficiéncia cartografica dos
estudantes, contribuindo para uma educagdo geografica mais completa e
significativa.
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