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Resumen

Enunciaremos aqui algunas preocupaciones y consideraciones acerca de este
tema desde nuestra condicidn de pedagogos.

El recorrido que proponemos realizar se iniciard con nuestra vision de lo
acontecido con la pedagogia en nuestra historia, para pasar a la focalizacion de lo
que consideramos nuestro actual desafio politico epistemoldgico.

Propondremos algunos ejes de reconstruccion de la pedagogia desde la
investigacion educativa, centrados en el reconocimiento de los necesarios sujetos
de la accidn, los nucleos de posibles problematizaciones en el campo, la dinamica
de la relacion teoria-empiria en este contexto y algunos anclajes tedricos que
orientan y fundamentan esta mirada.

Luego describiremos, sucintamente, algunas modalidades de nuestra praxis, como
referencia empirica de lo que propiciamos.

Finalmente, argumentaremos que la perspectiva de las educadoras y educadores
en la construccion de conocimiento valido y legitimo, capaz de enriquecer las
dimensiones metodoldgicas y conceptuales sobre educaciéon son condicidn
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necesaria para una transformaciéon democratica del campo, que los y las interpele
a partir de la libertad de pensamiento, como requisito necesario para la creacion.

Palabras clave: pedagogia, investigacion educativa, nuevas epistemologias,
escritura docente, redes de educadores, profesionalidad docente

Abstract

I will put forward some concerns and considerations about the relationship
between Pedagogy and Educational Research from my point of view as a
pedagogue.

The route | intend to follow will have as a kick-off my vision of what happened with
Pedagogy in our history, to continue by focusing on what | consider our present
political-epistemological challenge.

I will suggest some focal points for the reconstruction of Pedagogy as from
Educational Research, centered in the appreciation of the necessary subjects of
the action, the core of possible problematization in the field, the dynamics of the
theory-empirics in this context and some theoretical anchor points that guide and
underpin this view.

Then, | will describe, succinctly, some modalities of our praxis, as an empirical
reference of what we promote.

Finally, | will proclaim the right to authorization, both techno-bureaucratic and
academic, as a condition to make the liberty of thought possible, without which it
will fall short of sense.

Keywords: pedagogy, educational research, new epistemologies, teacher writings,
teacher networks, teacher professionalism

Resumo

Apresentaremos neste artigo algumas inquietagdes e considerages sobre esse
tema a partir de nossa condi¢ao de pedagogos.

O percurso que propomos realizar terd inicialmente a visdo do que aconteceu com
a pedagogia em nossa histdria, para depois passar o foco em o que consideramos
nosso atual desafio politico-epistemolégico.

Vamos sugerir alguns eixos para a reconstru¢do da pedagogia, a partir da pesquisa
educacional, voltados para o reconhecimento dos sujeitos necessarios da agdo, os
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nucleos de problematizagdes possiveis no campo, a dinamica da relagao teoria-
empirica nesse contexto e algumas ancoras tedricas que orientam e fundamentam
esta visao.

Em seguida, descreveremos brevemente algumas modalidades de nossa praxis,
como referéncia empirica do que promovemos.

Finalmente, argumentamos que a perspectiva dos educadores na construgdo do
conhecimento valido e legitimo, capaz de enriquecer as dimensdes metodoldgicas
e conceituais da educagdo, é condi¢do necessaria para uma transformagdo
democratica do campo, que os desafia a partir da liberdade de pensamento, como
requisito necessario para a criagao.

Palavras-chave: pedagogia, pesquisa educacional, novas epistemologias, escrita
de docentes, redes de educadores, profissionalismo docente

No puedo investigar el pensar del otro referido
al mundo si no pienso.Pero no pienso
auténticamente si los otros tampoco piensan.
Simplemente, no puedo pensar por los otros ni
para los otros ni sin los otros. La investigacion
del pensar del pueblo no puede ser hecha sin el
pueblo sino con él, como sujeto de su
pensamiento. Y si su pensamiento es mdgico e
ingenuo serd pensando su pensar en la accion
que el mismo se superard. Y la superacion no
se logra en el acto de construir ideas, sino de
producirlas y transformarlas en la accion y la
comunicacion. (Freire, 1970, p.134)
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Introduccidn

Es la intencion de este trabajo reflexionar acerca de una trama de la historia
educativa de nuestro pais, que se ha entrecruzado en nuestras biografias y
me permite reconocer y resignificar alguna “asignatura pendiente”,
convertida hoy, a mi juicio, en auténtico y prioritario desafio para nuestro
campo intelectual.

Con este fin debo explicitar, en primer lugar, la construccion identitaria en la
gue me estoy posicionando y desde la cual enunciaré mis preocupaciones y
consideraciones. Debo reconocer, entonces, mi condicién de pedagoga. Me
estoy asumiendo como tal y, desde ese lugar de licenciada en pedagogia, de
profesora del area pedagdgica, es que plantearé las siguientes reflexiones.

En segundo lugar, aclaro que el recorrido que aqui propongo realizar se
iniciard con mi vision de lo acontecido con la pedagogia en nuestra historia,
para pasar a la focalizacién de lo que considero nuestro actual desafio
politico epistemoldgico.

Luego identificaré algunos ejes de reconstruccion de la pedagogia, centrados
en el reconocimiento de los necesarios sujetos de la accion, los nucleos de
posibles problematizaciones en el campo, la dindmica de la relacion teoria-
empiria en este contexto y algunos anclajes tedricos que orientan vy
fundamentan esta mirada.

Considero necesario proponer, también aqui, cierta referencia de acciones
posibles, en las que vamos generando nuestros propios y continuos
aprendizajes, por lo que describiré, sucintamente, algunas modalidades de
nuestra praxis, como referencia empirica de lo que propiciamos.
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1. La produccion de conocimiento pedagdgico como desafio politico-
epistemoldgico.

1.1- La pedagogia: avatares en la historia de este campo disciplinar

Apoyandome en una lectura de la “realidad” (tal como aqui y ahora puedo
verla) que se sustenta, fundamentalmente, en vivencias que registro en mi
propia trayectoria docente, voy a recordar aqui algunas cosas que pasaron y
nos pasaron en la Argentina, desde la segunda mitad del pasado siglo. Este
escenario no es “culpa” de las y los educadores sino que responde
estructuralmente a un modo de pensar la division del trabajo dentro del
sistema educativo y a una consecuente cultura escolar hegeménica que, al
mas crudo estilo fordista, organiza la existencia de una “capa” tecnocraticay
portadora del saber y una inmensa mayoria de trabajadores y trabajadoras
que son “apéndices de la tecnocracia”. Y aunque, desde luego, las
subjetividades de las y los docentes constituyen un factor de primer orden
no pueden dejar de considerarse ni los obstaculos estructurales, culturales y
relacionales asi como la necesidad de repensar y rehacer la educacion. A
partir de estas ideas centrales, pondremos un punto de partida en la década
del sesenta.

En ese momento algunas elaboraciones dominantes de las teorias del
desarrollo tuvieron una centralidad indiscutible, proponiendo la idea de que
debian aplicarse, también en la educacién, “criterios racionales” para la
organizacién y la optimizacién de las acciones sociales.

Asi se configuré la implantacién, en los niveles tecnopoliticos de la
administracién central del sistema educacional, de proyectos de reforma,
pensados por técnicos o especialistas, para ser ejecutados por los maestros
y profesores. Estos fueron los antecedentes, no sélo de la posterior
transformacion educativa neoliberal, sino de gran parte de la légica de
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burocratizacion aparentemente cientifica que todavia hoy se sostiene en
nuestras instituciones.

Ahora bien... {Qué era “lo cientifico” de estas postulaciones?

Advertimos en este camino las marcas fundacionales y todavia hegemonicas
de la “tradicién heredada” de la ciencia positivista, con su preocupacién
instrumental por lograr eficacias, efectividades, rendimientos o
competencias. Por cierto, la génesis del positivismo provino de la
confrontacién con las perspectivas filoséficas espiritualistas de tinte
conservador, pero su desarrollo — como reaccién a la especulacién
metafisica- implicé el abandono de los fundamentos ético politicos de la
creacion cientifica, dando curso a una idea de la produccién de conocimiento
sometida a una ldgica instrumentalista y tecnocratica.

Y vayamos un poco mas alla: éen qué campos disciplinares se sustentaban y
sustentan estas concepciones de lo educativo?

Afloran, claramente, visiones propias de determinadas teorias de la
organizacién y la administracién, del planeamiento, de la economia de la
educacion, junto a otras procedentes de campos emergentes dentro de las
ciencias sociales, tales como la psicologia evolutiva, la sociologia estructural
— funcionalista, entre las primeras “nuevas ciencias de la educacién”, que
empezaron a imponerse con la pretensién de regular las practicas
educativas.

Ante nuestros ojos aparece entonces, precisamente, el hecho destinado a
permanecer oculto: el “borramiento” de la pedagogia, como ambito
cientifico especifico para la consideracion de la razonabilidad y validez de las
practicas educativas. Este opacamiento fue necesario para justificar la
modernizacion impuesta. Para reducir (en términos de la distribucion de
tareas) y desacreditar (en términos de “tradicionalismo” u “obsolescencia”)
la dimensidn intelectual del trabajo docente.
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A los maestros y profesores no nos tocaba pensar y decidir acerca de
nuestras practicas: los especialistas nos dirian lo necesario... En nuestros
oidos todavia resuenan expresiones tales como: “la pedagogia no es ciencia”,
“es solo una rama de la filosofia” (ya sabemos: para el positivismo, pura
“charlataneria”), “la pedagogia es vieja”, “no sirve para transformar las
sociedades”, “la pedagogia es una ciencia prescriptiva”. { Para quién?, équién
lo dictamind?, éno hay una contradiccidn en la propia nocién?, ¢ puede una
ciencia tener como intencién solamente la prescripcién?, éno deberiamos
revisar estas ideas hoy?

Aqui podemos ver, (probablemente por aquello de que la ideologia sélo se
evidencia en sus efectos), que toda esta arquitectura intelectual desplegada
de manera hegemonica para “borrar” la pedagogia, tiene que ver con la
conveniencia de desarmar todo enclave de pensamiento critico desde donde
se pueda cuestionar (y no solo prescribir), desde la criticidad ética y desde la
politica, los sentidos silenciosos de cualquier determinada formacion.

Sin embargo, cabe acotar que entonces y hasta hoy ha habido respuestas de
espacios criticos del mundo académico que no han renunciado a proponer
una mirada critica, democratica y a la vez rigurosa, que incluyera a la
pedagogia como campo problematico y conflictivo a la hora de pensar y
proponer cuestiones educativas. Tuvieron, por cierto, un caracter acotado y
periférico, pero son la plataforma sobre la cual repensar y rehacer el lugar de
la pedagogia en las ciencias de la educacion.

A este punto llegamos, entonces, en este presente de nuestra historia
educacional, con la posibilidad de realizar algunas consideraciones.

No caben dudas de que el campo de las ciencias de la educacién es, hoy, uno
de los mas fecundos en la posibilidad de construccion de miradas
interdisciplinarias.
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Pero también deberiamos considerar que un objeto cultural tan complejo y
valioso como la educacién debiera superar las perspectivas “aplicacionistas”
dando mayor profundidad y densidad a los hechos estudiados.

Tampoco caben dudas de que la pedagogia, como nuestro espacio disciplinar
especifico, en el cual quepa nuestra construccion y resignificacién
permanente de saberes “desde” la educacion, “en” la educacién y “para” la
educacion, debe ser recuperado y expandido como imprescindible esfera
para comprender y actuar en dicho campo educativo .Y uso esta palabra con
la conciencia de que, en un pais donde fueron “desaparecidos” cientificos,
profesionales, docentes, estudiantes, bibliografia, trabajos, saberes...
también fue casi desaparecido nuestro campo disciplinar.

1.2. El desafio actual: reconstruir la pertinencia disciplinar

Este develamiento histdrico y estas afirmaciones nos sirven para marcar, a
mi juicio, un posicionamiento y un compromiso: tenemos que resignificar,
revitalizar, dotar de nuevos y pertinentes sentidos el espacio epistemoldgico
destinado a promover y contener los conocimientos que desarrollamos y
desarrollaremos a partir de nuestra propia practica social de “hacer la
educacion” todos los dias...

Y eso lo tenemos que hacer nosotros. Aqui no nos alcanza con “apropiarnos”
(por mas interesantes que sean para ampliar nuestros horizontes
intelectuales) de teorias y metodologias propias de una multiplicidad de
ciencias sociales que pugnan por ocupar este espacio. Agradecemos, con
reconocimiento y sinceridad, los aportes de nuestros colegas psicélogos,
antropdlogos, sociélogos, comunicadores, trabajadores sociales, etc.

Pero nosotros, los profesores, no creceremos con autonomia intelectual y
cientifica si sélo buscamos “parecernos” a otros. Ni ellos tienen las
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condiciones suficientes para hacerse cargo de una responsabilidad que es
nuestra.

Ahora bien... iquiénes somos “los pedagogos”? ¢Solo los licenciados en
ciencias de la educacién, obnubilados en un campo en el que, finalmente, no
vemos la necesidad de hablar, no sobre la educacion, sino en la educacion,
como algo propio y capaz de generar un ambito de saberes especificos?-Para
nosotras y nosotros, no.

Entonces, nuevamente, ¢quiénes podriamos y deberiamos asumirnos hoy
como pedagogos, mas alld de las incumbencias especificas de nuestros
titulos? Nosotros, los “educadores”. Los profesores y maestros que, en los
distintos niveles del sistema, acompanamos a los nifios y jovenes de nuestra
sociedad, en su proceso de inclusién y desarrollo educativo. A nosotros nos
cabe, sin lugar a dudas, este compromiso de reconstruir el campo
pedagégico.

Y para eso, de un modo también ineludible, deberiamos reconocer nuestra
propia responsabilidad y capacidad de investigadores, de “docentes
investigadores” como dos caras dialécticas de una misma priactica social, que
se fundamenta y desarrolla en un contexto de validacion cientifica
pertinente.

Antes de cerrar estos comentarios acerca de qué nos pasé y cudles son, en
este tema, nuestros actuales desafios, justo es reconocer que fuimos muchos
los que, ya recuperada la democracia, empezamos a extrafiar la pedagogia.

Algunas nuevas ideas acudieron en nuestro auxilio. Vimos cémo las
instituciones educativas cumplian con la reproduccion estructural y cultural
del sistema social, pero a la vez (y tal vez por eso mismo), nos sentimos
alentados por las emergentes teorias de la resistencia y buscamos incluirnos
de diversos modos en las pedagogias criticas que hoy nos interpelan.
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En ese contexto es que deseo aportar, en la necesidad de reconstruir la
pedagogia que estoy propiciando, algunas propuestas emanadas de nuestra
praxis que, a continuacion, formulo.

1-3- Algunos ejes para esa “reconstruccion”
1-3.1- Los docentes: sujetos de la accion y del pensamiento

La primera de ellas, fundante de esta perspectiva, es la que acabo de
considerar: la recuperacion de la pedagogia como ciencia de la educacién
sera una labor de sus propios protagonistas: los educadores. Estos son los
autores intelectuales de las practicas educativas. Ellos deberian ser,
entonces, los que expliciten sus fundamentos, las concepciones con las que
se mueven, las razones en que se sustentan.

Dicho de otro modo, “la investigacién educativa serd educativa, si y sélo si,
es educativa”. O sea, si se involucra en la accién educativa, pero no para
prescribirla a priori o evaluarla a posteriori, desde categorias externas a sus
propias légicas intrinsecas de produccién. Desde nuestra perspectiva,
orientada a la emancipacion en términos habermasianos, resulta educativa
porgue—conmueve, conmina a la reflexion, esclarece y cuestiona los
conocimientos subyacentes, modifica a sus actores y genera en ellos la
conciencia de sus propios aprendizajes en el proceso y de sus capacidades
intelectuales para desarrollarlos.

Si promueve también, en si misma, valores educativos democraticos
deseados: de participacion real, de solidaridad y compromiso, de respeto y
tolerancia, de comprension de lo social, de los demas, de nosotros mismos,
en este camino dialéctico de educar y reflexionar con conciencia critica,
simultdneamente.

Asi podremos sentir que, efectivamente, estamos “produciendo saberes” en
el campo especifico de las acciones educativas.
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Agrego, en este punto, otra aclaracion necesaria.

En la perspectiva epistemoldgica desde la que enuncio estas ideas, es una
condicién ineludible considerar a los docentes no como entidades
individuales, con conductas orientadas sélo por intereses personales de
distincidn o competencia en el acrecentamiento de sus propios capitales
simbdlicos o sociales.

Al contrario, los educadores que buscamos, que existen y que existiran, son
aquellos para quienes la educacién es un acto de solidaridad y compromiso
social colectivo.

Aqui sostengo, junto a Kemmis (1998) que:

...La colaboracidn en la auto-reflexién permite a los individuos examinar y analizar sus
incertidumbres e insatisfacciones con otros que pueden compartirlas. Ademas, la
colaboracién permite a los que participan en la auto-reflexion, examinar y mejorar sus
propias interacciones en la comunicacién, en la toma de decisiones y en la accién
comun.(p.138)

Asi, nuestro trabajo en la re-construccién de una pedagogia alternativa sera
inexorablemente colaborativo, entre varios (colegas, estudiantes, padres,
comunidades) porque la misma educacion es, en si misma, un acto de
encuentro con otro.

1-3.2- La “problematizacion” en la investigacion educativa

En ese contexto de saberes pertinentes, desencadenado por la propia
necesidad dialéctica de “hacer mejor lo que hacemos” y, en el mismo
movimiento, “mejorarnos a nosotros mismos”, podremos respondernos
preguntas que nos parecen sustantivas para la pedagogia y para la
investigacion educativa, tales como:
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e (Qué es educar para nosotros? ¢Como interrogamos, hoy, las
“verdades” de la ensefianza? ¢{Cudles son los fines de nuestras
practicas?, icudl su sentido, su horizonte?

e Enlos procesos de conocimiento que vivimos en las escuelas y fuera
de ellas... éQuiénes educan? / ése educan? / énos educamos?

e (En qué contextos y condiciones? ¢ Desde qué légicas?

e (Con qué expectativas y valores: implicitos / explicitos?

e (Con qué concepcidn de sujeto social evidenciado en las practicas?

e iCoémo pensamos / vivimos la “relacidon pedagdgica”, los modos de
“estar juntos”, de tramitar el saber y la experiencia en el encuentro
en las escuelas?

e (iComo se construye hoy el vinculo intergeneracional en los actos
educativos? éCon qué representacion del estudiante? ¢Con qué
ideas acerca del educador? {Qué lugar tiene la palabra y la vida de
cada uno en esa relacién?

e (iQué ideas tenemos acerca de las instituciones que nos contienen?
¢Qué hacemos o quisiéramos hacer para modificarlas?

e (iQué concepciones de “saber” subyacen en nuestras practicas
educativas? ¢Cémo se vive hoy, en cada aula/escuela/espacio
educativo, la relacidon con los “saberes”?

e (Qué aprendizajes / conocimientos generamos en el encuentro
inter-subjetivo que nos vincula en torno a determinados objetos?
¢De qué manera? ¢Qué valor social tienen esos aprendizajes?

e (Con qué ideas acerca del tiempo y el espacio, del pasado, presente
y futuro nos manejamos?

e (En qué concepciones / o teorias pedagdgicas explicitas o implicitas
se sustentan nuestras practicas educativas habituales? ¢En qué
ideas, en cambio, consideramos fundamentar las innovaciones que
proponemos?
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e (Qué tipo de satisfaccion / gratificacion producen los actos
educativos en los que participamos? éen quiénes?

e (Cudles son los espacios de libertad o creatividad que se promueven
y concretan en las acciones educativas que nos involucran?

e (Cudles son los estimulos que utilizamos para generar la conciencia
del mundo y de nosotros mismos?

e (iComo resolvemos la exigencia de democratizacion y de justicia
socio-cultural con que nos interpelan las perspectivas contra-
hegemodnicas de las sociedades contemporaneas?

e (Qué saberes se discuten / aportan / nos aporta la
experiencia/vivencia/reflexion educativa al campo disciplinar? ¢A
donde van a parar esos saberes? ¢para qué y codmo podemos
aprovecharlos?

e (iQué imagenes y sentidos acerca de la educacion disputamos como
educadores en la escena social?

A través de estos recorridos es que podremos vivenciar nuestra propia
dignidad de educadores llcidos, pensantes, auténticamente criticos.
Capaces de mirar de frente nuestras propias ideas que, mas alla de las
ideologias dominantes, provienen también de fuentes tedricas que nos
atraviesan y nos conminan: las teorias pedagdgicas viejas, nuevas o
remozadas que se desarrollaron y ojald, nosotros sigamos desarrollando, en
los intersticios de la historia.

1-3.3.-Las innovaciones pedagdgicas auto-generadas como ambitos de
articulacién teoria — empiria

Me parece que en el campo educativo deberiamos ya tomar en serio la
advertencia de que, si bien todo saber producido por las otras ciencias que
nos ayudan a pensar y a conocer la educacién es bienvenido, de todas
maneras hay un espacio vacio, hay una vacancia que no estamos cubriendo.
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Claramente, se trata de producir conocimiento de valor cientifico, no sobre
la educacidn, sino en la educacién. O en todo caso, a partir de la educacion
enhebrando una relacidon virtuosa entre los procedimientos que utilizamos y
los valores que creemos sustentar.

Me parece que este momento de la historia nos exige que miremos
seriamente qué es producir saber en educacién, desde la educaciény parala
educacion. ¢Qué tipo de saber? ¢Saber sociolégico? éSaber psicoldgico?
éSaber antropoldégico?

Sin perjuicio de que estas disciplinas nos amplian la perspectiva, a nosotros
nos interesa, especialmente, el saber pedagdgico. Tenemos que asumir esto,
después de pasar una historia que nos limitd y no incentivd nuestra misma
produccién, haciéndonos creer que las ciencias, otras, de la educacién, nos
serian suficientes para resolver los problemas de la educacidn.

La practica, mas consciente y reflexiva, deberia estar orientada por una
comprension mas clara de cudles son las teorias (implicitas, ingenuas,
naturalizadas) asi como los dispositivos que estamos poniendo en juego al
suponer que las desarrollamos.

Son esas teorias y métodos pedagdgicos los que deberiamos re-conocer en
nuestro pensamiento, porque los tenemos, pero no los reconocemos y se nos
ha ensefiado a desvalorizarlos.

Los docentes “sabemos” por qué hacemos lo que hacemos, pero no bien
enunciamos la argumentacién, empezamos a temblar, porque nos parece
gue debe haber teoria producida en algun otro lugar, no se sabe dénde, que
seguramente desbaratara nuestros supuestos. Yo no quiero con esto decir
que nuestros supuestos no deban ser desbaratados. Si quiero decir que

tenemos que poder desbaratarlos nosotros, desde nuestra propia mirada
critica acerca de los saberes que estan involucrados en lo que hacemos, su
posibilidad de estar distorsionados ideoldgicamente, lo que estd jugdandose
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desde los valores y desde la ética, lo que esta subyaciendo como concepcién
de las ciencias, lo que se esta desarrollando pedagégicamente, pero desde
nosotros. Y este reconocimiento nos pone en un lugar de co-gobierno de la
relacion pedagdgica, lugar que nos interpela en el plano de nuestras
capacidades, nuestras posibilidades y nuestras responsabilidades para una
labor tan compleja y desafiante como la educacion.

En esta perspectiva, deberiamos profundizar mas la relacién entre
investigacion e innovaciéon educativa. Porque, epistemoldgicamente,
tenemos todo lo que se necesita para que nuestro espacio de accién sea
productor de saberes pertinentes, relevantes, significativos y confiables.
Tenemos un campo empirico de practicas, que tienen que ser nuestro objeto
de analisis y de consideracion, y tenemos un mundo de ideas, de supuestos,
de criterios, de principios que estan subyaciendo, que estan nutriendo, que
estan detrds y debajo de esas practicas y que son nuestra teoria, teoria que
nosotros debemos reconocer y discutir.

Y si juntamos ese espacio empirico y ese espacio tedrico, estariamos en el
campo del trabajo cientifico pero no en clave positivista, sino ubicados en
el paradigma participativo orientado a la emancipacion. La ciencia es saber
que se contrasta empiricamente, es saber que surge de experiencias que
efectivamente puedan reconocerse como existentes, como reconocibles,
como validas desde los criterios de validacién que sean.

Ese ambito de conocimiento posible surge cuando, desde las practicas,
buscamos una superacién de las mismas porque, por alguna razén que nos
moviliza, no nos sentimos satisfechos. Al buscar, de manera prospectiva, la
mejora que nos parece necesaria, encontrariamos la oportunidad de
delimitar y reconstruir nuestro espacio de investigacion.
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Ahora bien, écomo delinear en ese mundo cotidiano, complejo, inestable v,
a veces, impredecible de las practicas educativas un ambito distinguible de
investigacion?

A mi juicio, la respuesta estd también dentro de nuestras propias
competencias docentes. Casi todos, alguna vez, hemos pensado y actuado
“produciendo” alguna innovacién en las rutinas: porque nos hemos sentido
interpelados, porque nos hemos enterado de otras posibilidades de accidn,
porque no estamos conformes con lo que hacemos, porque nuestra propia
pasion por la ensefianza nos desafia...

Avanzar en este sentido, reconociendo esos espacios de dis-rupcién seria un
paso posible para involucrarnos en eso que Freire (1970) llama
“concienciacidon” y describe como:
...el proceso donde las personas, no como recipientes, sino como sujetos con
conocimiento, consiguen una conciencia mas profunda sobre la realidad socio-

histérica que da forma a sus vidas y sobre su capacidad para transformar esta
realidad.(p.145)

Asumir esta capacidad es lo que nos permite, muchas veces, generar
nuestros particulares proyectos de ensefianza, deseosos de mejorar las
relaciones pedagdgicas, las miradas sobre el mundo que estamos trabajando
con nuestros estudiantes, las modalidades de involucramiento vy
participacién, en fin...las escenas educacionales que construimos, pensadas
desde determinados valores, intenciones y criterios...y concretadas desde la
cientifica mirada de la duda, para darnos cuenta de que estamos vivos.

Asi, la innovacién y la investigacién educativas podran ser caras
complementarias de una misma moneda.

Aclaro en este punto que, desde nuestros equipos de trabajo en
investigacion, hemos sostenido siempre que muchos educadores, en el
inmenso territorio de nuestras practicas, llevamos a cabo acciones que, mas
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alla del debate académico acerca de las designaciones) son, para nosotros
“innovaciones”, entendiendo por tales aquellos actos educativos
conscientemente asumidos y decididos por nosotros mismos, en la intencién
de superar insatisfacciones sentidas en nuestros desempefios profesionales
o de construir un proyecto educativo emancipador. En esto compartimos la
idea ya muy generalizada de que sin accion transformadora guiada por la
utopia, la pedagogia pierde su sentido.

1-3.4-Nuestros anclajes tedricos

Creo que, en esto, no estamos solos. Hay miradas desde perspectivas y desde
teorias pedagodgicas alternativas, que estan siendo mas reconocidas y
vigentes para nosotros, que nos iluminan claramente sobre esta cuestion.

Me limitaré aqui a citar sélo a dos autores clasicos, fundacionales en nuestro
campo cientifico: Paulo Freire, en América Latina y Lawrence Stenhouse, en
el ambito europeo.

Acerca de Freire, bastara con recordar su concepcién de que el encuentro
educativo desde una practica social dialégica genera, en si mismo, una
situacién gnoseoldgica, un espacio en que los saberes previos de cada
participante se entrecruzan para generar nuevas comprensiones, nuevas
maneras de ver el mundo.

La cita de su autoria con la que he decidido iniciar este articulo es
suficientemente contundente para mostrar el horizonte desde el que nos
ilumina.

Cuando me refiero a Lawrence Stenhouse, quiero destacar que, con él,
pudimos empezar a pensar, por ejemplo, que un curriculo es una hipdtesis
de trabajo que se valida en la practica. Esa validacidn en la practica es un acto
de conocimiento cientifico, desde algunos principios de accidon que habremos
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podido formular antes, como teoria pedagdgica que sustenta esas practicas,
y que se someten a consideracion critica en su desarrollo.

Esa perspectiva de Stenhouse, dictadura mediante, no llegd a generalizarse
entre nosotros, lamentablemente. Este autor dejé toda una escuela, la
escuela inglesa en la teoria del curriculum, de la que forman parte Mc
Donald, Mac Taggart, Carr, Kemmis, entre otros conocidos pedagogos en los
cuales sustentamos bastante nuestro pensamiento. Estos autores sostienen
una concepcidn articulada de curriculum, de reforma educativa, de
innovacion, de investigacion. La perspectiva que desarrollan (por ejemplo, en
su texto Teoria Critica de la Ensefianza, Carr y Kemmis) muestra como caras
indisociables de una misma moneda, el desarrollo profesional docente y la
investigacion educativa como practica del mismo docente, en tanto
investigador del curriculum. Entonces lo pedagdgico es, precisamente, una
instancia gnoseoldgica de compromiso con el saber producido en la misma
circunstancia de desarrollo curricular, finalmente resultante de ésos mismos
procesos.

Con todo esto, deberiamos ya aceptar que, para mejorar la educacién, para
convertirla en una practica liberadora, no alcanza con establecer un disefio
curricular a nivel central, bajado con mirada técnica y decir "se debe hacer
asi porque asi estd fundamentado". El docente en esa representacién,
directamente no tiene arte ni parte.- Se ve compelido/a a actuar en funcidn
de una partitura que no conoce.

Creo que esa es la perspectiva que impuso la modernizacidn educativa en la
Argentina y en gran cantidad de paises, precisamente, porque era la que
servia, también, para una descalificacion de la capacidad intelectual del
docente, en el contexto de politicas neoliberales de ajuste y reduccion de los
compromisos del estado con la educaciéon publica. Nada de esto es
politicamente ingenuo, pero se impuso. En rigor, el dispositivo del libro de
texto y otros dispositivos de gobierno vertical y externo del trabajo docente
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son reafirmados en esta etapa histérica pero no constituyen, en si,
novedades absolutas. Y asi como hubo histéricamente eficaces herramientas
regulacién y control del trabajo docente, asistimos a muchisimas practicas
rebeldes que abrieron caminos y huellas que hoy también estan vigentes.

Entonces, esta mirada que considera como dimensiones del mismo proceso
la investigacion, la innovacidn, el desarrollo curricular, la reforma educativa
y el desarrollo profesional docente, no fue suficientemente conocida por
nosotros.

Parte de la obra de Stenhouse (que trabajoé desde la década del 60 en las
escuelas secundarias de Inglaterra) se editd en un libro, cuya traduccion llegé
a la Argentina de la mano de Morata, en el afio 1987. Es una compilacidn de
textos de conferencias, de charlas, que habia dado en distintas
circunstancias. El titulo del mismo es "La investigacion como base de la
ensefianza". Aqui no hay investigacién por un lado e innovacién por el otro.
La base cientifica de la ensefianza es la investigacion en manos del profesor.

Me gustaria citar algunos parrafos de Stenhouse (1987)para poner un poco
mas de contenido a esta perspectiva: Por ejemplo "...el profesor, a través
de un arte consciente, es capaz de utilizarse a si mismo como instrumento de
su investigacion" (p. 38)

No habla de técnica sino de arte. Reconoce una dimensién creativa al trabajo
que hacemos los educadores en cada practica. Aqui no tenemos,
epistemoldégicamente, disociacidn de sujeto y objeto. Somos una sola cosa.

Es habilitando y potenciando nuestra perspectiva critica, poniendo
distanciamiento para poder entender nuestras propias limitaciones y
obstaculos epistemoldgicos, que podemos entendernos mejor. Tenemos
qgue ver cuales son los criterios pertinentes para fundar nuestros saberes
necesarios. Un investigador de otro campo diria, inmediatamente, que ese
trabajo auto reflexivo, en el que nos usamos a nosotros mismos como
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instrumento de accidn, de reflexidn, de investigacién, es "subjetivo". Ya no
puede ser reconocido dentro de los pardmetros de la ciencia, le falta
"objetividad".

Pero ya sabemos que, en las ciencias sociales, hemos podido discutir mucho
estos conceptos de objetividad y que hoy, por suerte, de manera cada vez
mas generalizada, estamos reconociendo que la objetividad es un valor, pero
tampoco es algo que pueda existir tan cabalmente. La buscamos como
pretensidn pero no existe. Nadie, aun el investigador mas objetivista, puede
despojarse de su subjetividad.

Veamos qué dice Stenhouse (1987) de esta cuestion."Segun mi experiencia,
la dedicacién de los investigadores profesionales a su teoria, es una fuente
mas grave de parcialidad que la dedicacidon de los profesores a sus practicas"
(p.112)

También acepto esta idea. Me parece que, en todo caso, también estamos
tan involucrados subjetivamente con los saberes que nos parecen validos,
estamos tan atados a determinadas ideas legitimadas que, a lo mejor,
tampoco tenemos tanta objetividad por mas que recitemos teorias. A veces,
y recordemos a Bachelard, precisamente los saberes que ya tenemos, son los
obstaculos que nos impiden ver.

En esta perspectiva que sustento, inscripta en el paradigma de la
Investigacion Accidn Participativa, la investigacién y la accién van juntas. Y la
accion pretende la mejora de la practica. No vamos a investigar sélo para
reconocer, como a veces pretendemos, todos los errores que estamos
cometiendo. Es para proponernos un mejor curso de accién y tratar de
mirarlo con perspectiva critica y consciente de los saberes, aceptables o
distorsionados, que estan involucrados en ese proceso. Es, también, para
analizar si avanzamos en el logro de aquellos fines ético politicos a los que
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nos convido Paulo Freire (1970): “la educaciéon no cambia al mundo, cambia
a las personas que cambiaran el mundo.”(p.112)

Estoy sefialando, entonces, que hay perspectivas en teoria pedagdgica, que
nos ayudan a no seguir trabajando en una disociacién que siga poniendo
barreras a lo que deberian ser los necesarios encuentros entre la
investigacion y la innovacion educativa.

Esto, como dije antes, trae de la mano nuevos actores en este escenario. Ya
no se trata sélo de confiar en otro investigador, en un investigador externo.
Nosotros mismos nos podemos acompafiar y acompafiarnos, como “amigos
criticos", segun dicen los autores de esta perspectiva.

Pero hay un protagonista ineludible.

El saber que tiene que cambiar para que cambie la educacidn es el que esta
"en la cabeza y el corazén" del profesor y la profesora. Y a nadie se le cambia
la cabeza y el corazén desde afuera. No tenemos que dejar que nos sigan
pretendiendo cambiar la cabeza y el corazén desde afuera. Tenemos que
poner nuestra cabezay nuestro corazoén, que tiene ineludible intelectualidad,
que tiene saberes, que tiene principios, que tiene valores, que tiene
sentimientos y desde nosotros ser, si, jueces implacables de nosotros
mismos. Pero nosotros, jueces de nosotros mismos.

2- Desde nuestra praxis: investigacion educativa y trabajo en red

Realizaré ahora una somera descripcién de las condiciones y recursos que
hemos ido generando, en el proceso de promover y poner en accidén estas
ideas en el campo educativo en el que nos movemos.

Ante todo, considero que la constituciéon de redes de trabajo entre
educadores, movilizados por lograr la mejora de sus acciones y su propia
superacién profesional a través de la investigacién educativa, en esta
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concepcién emancipatoria en la que pretendemos ubicarnos, es una via
alternativa pertinente y fecunda para lograr estas intenciones.

El referente del que hablaré en esta presentacion es la REDINE, Red de
Investigacion Educativa de Misiones, nacida a fines del afio 2001, en el drea
de formaciéon docente de la Facultad de Ciencias Exactas, Quimicas vy
Naturales de la Universidad Nacional de Misiones. Durante estos veinte afos
esta Red cumple la funcién que sus mismos protagonistas le asignamos: ser
un ambito de contencidn y promocién de las actividades investigativas de
todos los docentes del territorio provincial.

El germen de su constitucion estuvo en el sentimiento de soledad en el que
nos vemos, muchas veces, expuestos a desarrollarnos. En nuestra propia
institucion no sabiamos ni quiénes, ni como ni para qué estabamos
investigando.

Entonces acordamos y gestionamos la realizacidon de un Panel, en el que
algunos investigadores presentarian su trabajo, para dar cuenta de la
existencia de investigaciones educativas invisibilizadas en muchos ambitos y,
también, en esa Facultad. Era apostar en términos de Rockwell (1983), a
"documentar lo no documentado".

En esa ocasion tuvimos, también, otro acto de lucidez: nos esforzamos
mucho en divulgar, publicitar y promover la asistencia a ese evento, en
espacios todavia ajenos a la cultura de la universidad; especialmente en otras
instituciones educativas de nivel superior y en los establecimientos de
formacién docente. La Secretaria encargada de la organizacion, tuvo el
recaudo de solicitar a los participantes, que llenaron el Aula Magna en esa
ocasion, su identificacidn y su direccién electrénica.

Asi se constituyd una base de datos que, para nosotros, es el "acta de
nacimiento" de la REDINE.
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Desde entonces trabajamos lo suficiente como para ser hoy un conjunto de
personas de distintos dmbitos institucionales que, interesadas por diferentes
razones en la investigacion educativa y por libre decisidn, nos comunicamos,
intercambiamos, organizamos eventos, promovemos Yy realizamos
encuentros de "lectura entre pares" y todo otro acto pedagdgico y formativo
que las circunstancias nos faciliten construir.

Entre otras cosas, llevamos realizados ya, con una periodicidad trianual, siete
Encuentros Provinciales de Investigacion Educativa (uno de ellos de alcance
nacional) y publicado un libro en el que, desde las voces de mas de treinta
participantes, damos cuenta de la trayectoria vivida.

Destacaré solo algunas ideas que surgen de esta historia. La razén que
sustentd y todavia hoy nutre la vitalidad de la REDINE, tiene mucho que ver
con la necesidad de superar el aislamiento, la soledad e, incluso, las
conductas competitivas y poco solidarias que, lamentablemente, muchas
veces caracterizan el campo de la produccidon cientifica en nuestras
universidades e instituciones de educacién superior.

Nuestra emergencia en eso que, efectivamente, era un vacio institucional,
permitid la integracién de la REDINE y, en el mismo movimiento, nuestra
constitucién como "sujetos docentes investigadores".

Ademas de los significados que sociolégicamente asignamos a la nocion de
"sujeto"”, quiero incorporar aqui una lectura hecha desde otra perspectiva
tedrica: la del psicoanalisis.

Esta mirada nos permite reconocer y asumir nuestra condicién de "sujeto
deseante", capaz de interrogar nuestros intereses y de elegir por nosotros
mismos. Atento a esto, destaco que buscamos preservar, todo lo posible, la
libertad como condicidn de esta practica participante. Asi, la REDINE no es la
consecuencia de ninguna forma de afiliacién administrativa, ni plantea
exigencias a nadie que no desee asumirlas. Podemos incluirnos o no en las
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actividades que queramos o podamos en cada circunstancia, de manera
electiva.

En un mundo institucional altamente burocratico, creemos y sentimos que
ésta es una de nuestras principales conquistas.

Como consecuencia, pero también como condiciéon de posibilidad, esta
dindmica nos permite reconocer la REDINE como un otro lugar, como una
instancia diferente a la de las reglas cotidianas y nos marca a quienes
participamos una inscripcidn particular dentro y fuera de lo institucional.

Estos rasgos de funcionamiento que hemos construido me permiten decir,
ahora, que nuestra REDINE es un espacio que nos permite acercarnos a algo
de lo que podemos visualizar como "emancipacion"”, permitiéndonos de
hecho, instancias de identificacién deseante con esa perspectiva, que
permanentemente nos enriquecen.

Agregare aqui otra idea fundante de nuestra praxis, que expresa con claridad
Daniel Sudrez (2011).

Construir una politica (y una pedagogia) de reconocimiento, que trabaje para la
visualizacidn y reconstruccion de experiencias de la praxis silenciadas, negadas y
ocultadas, es una tarea que dificilmente pueda llevarse a cabo si ella es reducida tan
sélo a los criterios y reglas de validez y legitimidad dominantes en el campo académico
(p.109).

A grandes rasgos, enunciaré aqui algunas de las estrategias que se fueron
adoptando en el camino, aln a riesgo de no ser suficientemente exhaustiva.

2.1.-La escritura, la sistematizacion y la comunicacidn alternativas:

Cabe destacar aqui que, desde siempre, para participar en las actividades
organizadas o promovidas por la REDINE, los participantes deben presentar
sus producciones o relatos por escrito.
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Asi vamos desarrollando conocimientos, en esta busqueda de una pedagogia
que, como ciencia educativa critica, se nutra de formas pertinentes de
investigacion que den cuenta de lo que los educadores construimos desde y
para la educacién que cotidianamente trabajamos, intentando mejorarla y
mejorarnos.

En ese camino, vamos aprendiendo la necesidad de encontrar formas
adecuadas de comunicacidon de las ponencias o aportes, pues el clasico
formato cientifico no se corresponde ni con los postulados de este
emergente paradigma en el que proponemos la resignificacion de la
pedagogia, ni con las posibilidades de acceso al mismo de todos los docentes,
interesados en registrar y sistematizar sus conocimientos.

Ante esta reconocida necesidad de promover la comunicacién entre los
profesores de todos los niveles y modalidades, estamos propiciando otras
modalidades comunicacionales, cuyos valores estamos ponderando. Entre
ellos, se presentan como alternativas interesantes los formatos en clave
audio-visual y las narrativas, como estilo de escritura.

2.2. La "lectura entre pares”, como via de superacién y validacion del
aprendizaje social en desarrollo

A través de estos espacios, tomamos conocimiento y adherimos a una
modalidad de trabajo académico digna de ser destacada por su caracter
alternativo a las normas vy rituales con que se lleva a cabo la lectura que da
crédito a la cientificidad en los dmbitos especializados.

En general, estamos acostumbrados a someter las ponencias y producciones
a comités de referentes considerados mas calificados que los autores, tal
como todos lo sabemos. Advertimos, en el analisis de estas situaciones, que
una cuestion de "autoridad" se desliza, estableciendo un vinculo vertical a
cuyo veredicto se someten todas las partes.
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En cambio, la "lectura entre pares" se postula en una relacion igualitaria, que
no desconoce ni los saberes ni el derecho a la participaciéon de cada uno.
Afirmamos nuevamente: procurando asignar a la practica un caracter
democratizador, de contencién, ayuda e intercambio, destinado a promover

una superacion colaborativa, que enriquezca el andlisis individual y auto-

centrado que podrian llevar a cabo los involucrados.

A esto no se llega magicamente en el contexto cultural y politico en que
hemos sido académicamente "formateados", pero en las sucesivas ocasiones
en que esta modalidad se utiliza en nuestras redes, observamos varias cosas
dignas de ser valorizadas: una superacion de los temores que genera la
situacién de exposicidn; un acrecentamiento del compromiso de
comunicarse en las devoluciones; una seriedad digna de destacarse en la
busqueda de la profundizacidon de los andlisis y una relativizacion de los
conocidos criterios de evaluacién y control académico con el consecuente
aprendizaje de miradas mds vinculadas con el deseo de apoyar y alentar los
aportes de todos.

2.3.- Las "visitas pedagdgicas": el conocimiento “es” donde se produce

Afirmamos también, en la REDINE, que los lugares donde se analiza y discute
el conocimiento pedagdgico no deberian estar "concentrados" como ocurre
habitualmente en el mundo académico. Nuestras razones para proponer
esto son varias y abarcan una serie de argumentos, que van desde lo
epistemoldgico hasta lo politico. Entre ellos:

a) Los saberes que seran sistematizados y revisados criticamente son
"saberes situados". Por la perspectiva epistemoldgica en que nos
ubicamos, no pretendemos ni la construccion de generalizaciones o leyes
que serian inadecuadas, ni comparaciones entre instituciones o practicas,
que podrian generar juicios cuantitativos o cualitativos apresurados e
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incorrectos. Por el contrario, entendemos que los conocimientos
pedagdgicos que van produciendo los distintos equipos de educadores-
investigadores, requieren para su comprension mas acabada, la puesta en
contexto de los espacios desde donde emergen.

Ajustandonos a esto, vamos aprendiendo que es pertinente, relevante y
valioso para todos los participantes de estas acciones, que se produzca, a
través de la modalidad de visitas pedagdgicas, un acercamiento fisico,
material y cultural a éstos lugares. A los locales los beneficia la exposicién, el
"sentirse mirados" y, por ende, reconocidos. A los visitantes, les permite abrir
sus visiones previas, muchas veces prejuiciosas o negadoras de la diversidad
de lo social en sus manifestaciones.

b) Analizar estas realidades, desde la actitud de un caminante que despliega
recorridos en la busqueda de otros conocimientos, desencadena procesos
mucho mas democraticos de relacién entre las personas. No todos los
profesores tienen los recursos necesarios para desplazarse hacia los
"templos del saber", generalmente urbanos. Y a los académicos, los
puede enriquecer la posibilidad de salir hacia otros "mundos posibles".

A partir de estos supuestos, la REDINE organizé y concretd, en julio de 2011,
la primera Expedicidn Pedagdgica que se realizd en nuestro pais. Alli se
desarrolld un itinerario que permitid paradas reflexivas en distintas
localidades, siguiendo los hitos de un posible camino de formacion docente
en la Provincia de Misiones, con sus peculiares caracteristicas.

Aclaramos que, segun nuestros registros, esta modalidad de trabajo fue
iniciada por colegas de la Universidad Pedagdgica Nacional en Colombia y de
la Federacién Colombiana de Educadores (FECODE) en los afios ochenta, en
el marco de la construccion del Movimiento Pedagégico Colombiano. Entre
nosotros, por los sentidos particulares que arrastran las palabras, vamos
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aceptando y adoptando el nombre de ‘"visitas" para reemplazar
"expediciones".

Digamos también que, desde entonces, se ha ido consolidando esta forma
de encuentro para el intercambio de saberes, con experiencias desarrolladas
por otras redes de educadores en distintas provincias (Jujuy, Comahue, Santa
Fe, Provincia de Buenos Aires).

Como dije antes, a la REDINE le cupo la organizacion, en su territorio, de
Encuentros de Maestros que hacen Investigacién desde sus Escuelas. Para
ejemplificar, digamos que en la dinamica de desconcentracidn que se
implementd en el 2019, la tarea se llevé a cabo, simultdaneamente, en
cuarenta establecimientos educacionales que se constituyeron como sedes
en la Regidn Posadas, otros diez en la Region Montecarlo y otros diez en la
Region Obera.

2.4. La integracion con otras redes y colectivos de docentes investigadores:

Al enterarnos de la realizacién de un Encuentro Iberoamericano de
Maestro/as que hacen investigacion desde sus escuelas y comunidades,
pudimos viajar a Venezuela, en el afio 2008, tres colegas de la REDINE, una
de ellas becada por el INFD.

El impacto que generd conocer y participar de esas modalidades de trabajo
pedagdgico que se estaban desarrollando en América Latina fue tal, que no
pudimos mas que solicitar la incorporacién de la REDINE al Colectivo
Argentino que nucleaba a los educadores de nuestro pais identificados con
esa perspectiva.

A partir de alli, el accionar de la REDINE se entramo con el tejido nacional e
internacional de esas instituciones. Es de destacar que en estas relaciones se
preserva, de todas maneras, el funcionamiento auténomo e idiosincratico de
cada red, en un contexto fecundo en el que la articulacidn, la circulacion de
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ideas y proyectos, el analisis critico y, también nuevamente, la solidaridad
como exigencia moral de los intercambios, son la base de sustentaciéon de las
practicas colectivas.

3. La “autorizacion” como derecho

Entre las varias ideas que, como principios pedagdgicos, sustentan nuestras
practicas de investigacion educativa y trabajo en red destacaré, en esta
ocasion, sélo una de ellas que me parece relevante.

Es la que nos permite considerar la ensefianza como invitaciéon al
pensamiento y la palabra.

A partir de reconocer, como educadores, nuestro derecho y nuestra
posibilidad de asumirnos como investigadores, no podemos menos que
hacernos cargo de una condicién y un presupuesto insoslayable: solo habra
investigacion y, mas aun, investigacidon concientizadora y critica, alli donde
haya, antes, libertad de pensamiento.

El pensamiento, entonces, y el derecho a ejercerlo en plenitud, debe ser un
horizonte y una conquista permanente.

Pero no podemos ser “pensadores” solo cuando investigamos. Deberiamos
serlo cuando nos hacemos cargo, ademas, de una determinada concepcidny
practicas de ensefianza.

Al respecto, nos desafian los aportes de otra docente-investigadora. Dice
nuestra colega Maria Beatriz Greco (2013, p.68):

La ensefianza es una accidn que incita al pensamiento, con lo que se abre, para un
alumno y para un docente, una apropiacién de la posibilidad de pensar. No es solo
retomar lo ya pensado, es pensarlo de nuevo, aunque ya haya sido hecho mil veces;
hacerse un lugar a uno mismo en ese mundo de signos particulares que es el
conocimiento. Es por esto que la ensefianza incita, pero no conduce; es movilizadora,
pero no asegura adquisiciones; se hace garante de posiciones, mas no del logro de
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ciertos saberes; es un gesto artistico que da a ver nuevas maneras de relacionarse, de
sentir, de pensar, de hacer. Ensefiar es dar nacimiento, es una accion creadora que
no se agota en la repeticién, sino en el hacer nacer nuevos conocimientos y
pensamientos siempre nuevos.

Aqui se presentaran como antagonicas, seguramente, las infinitas nociones,
socialmente construidas, que nos conducen a defendernos de este desafio.
Palabras cargadas de tradicidon, de justificaciones, de autoridad devenida
mandato.

Por eso, nos parece que la concepcién de autoridad, también en las
consagradas practicas académicas debe ser interpelada. No podemos
permitir que nos siga sojuzgando.

Aporta, en este tema, la autora antes citada:

Autoridad implica el poder (auto limitado) de causar procesos en otros; un
poder que, lejos de asociarse con el mando y la obediencia, "funda",
"aumenta", se "hace garante" de lo que estd siendo o de lo que aun no es,
de la fragilidad y de la provisoriedad. Mas que una relaciéon de dominacién,
la autoridad de quien ensefia es relacion de generatividad, de
transformacidn, de interrupcién de la desigualdad y la injusticia. Si tener
autoridad pedagdgica es ubicarse en ese punto de origen y de causa para
promover, desde alli, condiciones que habiliten a otros a hablar, a pensar, a
discernir, la ensefianza se convierte en el par conceptual necesario de esa
autoridad emancipadora. (Greco, 2013, p. 70)

Atender estas inquietudes: ¢no nos conduce, inexorablemente, a deconstruir
y resignificar, en el ambito de la ciencia educativa critica, las concepciones
de investigacién que, tradicionalmente, han impregnado nuestros saberes y
nuestras acciones?
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Aun a contra-corriente, ésa es nuestra busqueda, en estos espacios
alternativos de investigacion educativa y trabajo en redes de educadores-
investigadores.
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