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RESUMEN

Este trabajo presenta avances de una investigacion sobre practicas inclusivas en una escuela
secundaria publica de la Patagonia argentina, en el marco del proyecto “Practicas inclusivas en
escuelas secundarias de la Patagonia con estudiantes con discapacidad y/o en situacion de
desventaja educativa”.

El propdsito es identificar practicas institucionales que favorezcan la participacion y la pertenencia
de los estudiantes en contextos de desigualdad social. Metodoldgicamente, se trata de un estudio
cualitativo basado en el analisis de escenas escolares, entrevistas con actores institucionales y
observaciones realizadas durante el trabajo de campo.

Los resultados muestran que la inclusién se construye a través de practicas concretas de
convivencia, didlogo y corresponsabilidad, que habilitan la participacion estudiantil y fortalecen el
sentido de pertenencia. Experiencias como la generacién de espacios de encuentro, estrategias
de acompafiamiento pedagdgico y redes institucionales evidencian que la inclusién no depende
solo de recursos materiales, sino de transformaciones en la cultura escolar. Se concluye que las
escuelas pueden constituirse en espacios de construccion democratica donde el reconocimiento
de la diversidad y la participacion de los estudiantes resultan claves para promover trayectorias
educativas mas justas e inclusivas.

Palabras clave: Inclusion educativa - Participacion - Pertenencia social - Nivel Secundario
ABSTRACT

This paper presents advances from a research project on inclusive practices in a public secondary
school in Argentine Patagonia, developed within the project “Inclusive practices in secondary
schools in Patagonia with students with disabilities and/or in situations of educational
disadvantage.” The study aims to identify institutional practices that promote student
participation and a sense of belonging in contexts of social inequality. Methodologically, it is a
qualitative study based on the analysis of school scenes, interviews with institutional actors, and
observations conducted during fieldwork. The findings show that inclusion is built through
concrete practices of coexistence, dialogue, and shared responsibility that enable student
participation and strengthen a sense of belonging. Experiences such as the creation of shared
spaces, pedagogical support strategies, and institutional networks reveal that inclusion depends
not only on material resources but also on transformations in school culture. The study concludes
that schools can become spaces for democratic construction where recognition of diversity and
active student participation are key elements in promoting more equitable and inclusive
educational trajectories.

Key words: Inclusive education — Participation - Sense of belonging - Secondary education.



Entre vientos y aulas

1. Presentacion

Este articulo surge en el marco del proyecto de investigacidn “Practicas inclusivas
en escuelas secundarias de la Patagonia con estudiantes con discapacidad y/o en
situacion de desventaja educativa: una investigacion colaborativa”, financiado por
la Universidad Nacional del Comahue (Argentina). Este articulo de investigacion
cualitativa se aborda desde un enfoque tedrico-reflexivo, construido desde una
perspectiva interpretativa que dialoga con el corpus y con los debates actuales en

torno a la educacion inclusiva.

En la investigacion se realizaron observaciones de campo y entrevistas en
escuelas del nivel secundario. Luego del analisis de escenas escolares y de las
voces de los actores institucionales de una de las escuelas participantes, se
desarrollan reflexiones tedricas focalizadas en dos categorias: participacion y

pertenencia.

A partir de observaciones de campo y entrevistas realizadas en escuelas de nivel
secundario, la investigacion recupera escenas escolares y voces de actores
institucionales. Su analisis en una de las escuelas participantes da lugar a una
serie de reflexiones tedricas focalizadas en las categorias de participacion y

pertenencia.

Ambas categorias, resultan fundamentales para pensar la educacién inclusiva en
términos de justicia escolar. Estas permiten evaluar si la escuela solo responde
formalmente a los marcos normativos o si genera condiciones materiales,

simbdlicas y politicas que habilitan una igualdad real.

En este sentido, la utilizacion de la palabra “vientos” en el titulo, no sélo hace
referencia a una caracteristica climatica de la region donde se ancla la
investigacion, sino que se transforma en una metafora potente para representar
los avatares que se producen en las dinamicas escolares. Desde la perspectiva de

la educacion inclusiva, el viento representa los movimientos, las tensiones, los
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virajes que dan forma y transforman a las escuelas.

El viento es una fuerza que desestabiliza si las estructuras no estan preparadas o
no existe anticipacion. Asi, la arquitectura construye edificios con una estructura
de cimientos que se mueven a su compas, pero que a la vez son lo
suficientemente fuertes como para sostener las edificaciones. Este tipo de
conocimiento situado permite que la vida cotidiana en la Patagonia sea mas
amena. Por ejemplo, las puertas del auto se abren de una a la vez para poder
sostenerlas, y salir a la calle es mas seguro cuando se utilizan zapatos sin tacos

para evitar caidas cuando se presentan rafagas.

Si se establece una analogia entre el viento y los procesos de educacion inclusiva,
resulta necesario conocer las herramientas y las fortalezas institucionales
disponibles para afrontarlos. A la luz de las dimensiones de culturas, practicas y
politicas escolares propuestas por Booth y Ainscow (2011), bien valdria
preguntarnos: écuales son las bases que conforman la estructura y sostienen a la

institucion?

La presencia del viento patagdnico, muchas veces incomoda o inestabiliza
nuestros planes, obligandonos a flexibilizar y revisar nuestra intencion inicial, pero
a la vez es una oportunidad para abrirnos a otras experiencias. Orientarnos en la
construccion de una educacién cada vez mas inclusiva conlleva la responsabilidad
de revisar constantemente nuestras matrices o representaciones iniciales y
cuestionar lo establecido en la rutina de la vida escolar. Asi como el viento mueve
lo que parece fijo, la inclusién obliga a revisar estructuras, rutinas vy

representaciones de lo que es posible en la escuela.

Como lo plantean Booth y Ainscow (2011), la inclusidn es un proceso en continuo
movimiento. No es un estado fijo sino que implica desplazamientos, ajustes,
aprendizajes, negociaciones. Asi, el viento representa ese movimiento
permanente que se da en una escuela que nunca esta quieta, que se transforma

a partir de quienes la habitan.

Con el viento no solo se movilizan o trasladan objetos, sino que ademas acercan
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sonidos. En este sentido, la metafora del viento también sugiere una escuela que
se moviliza y habilita los espacios de participacion, a partir de la escucha de las
voces de estudiantes, docentes y familias. En una escuela inclusiva, la metafora
del viento permite pensar la participacion como circulacién de voces, como

movimiento que trae nuevas preguntas y sentidos.

En la Patagonia, el viento es parte de la identidad. Nombrarlo —aunque a veces
se lo llame “el innombrable"— es reconocer una presencia que moldea modos de
estar, de caminar, de encontrarse. Desde la educacidn inclusiva, reconocer la
cultura, las practicas y politicas institucionales en clave territorial es construir
pertenencia. No hay inclusidn sin una lectura situada de las condiciones

materiales, culturales y afectivas que configuran la vida escolar.

Por todo lo expuesto, la metafora del viento utilizada en el titulo de este trabajo
no solo hace alusién a la localizacion geografica de la investigacion, sino que
representa las tensiones, avatares y modos de habitar de una escuela ubicada en

la Patagonia Argentina.

2. Contextualizacion

La investigacion en la que se basa este articulo tiene como propésito identificar
practicas escolares que promuevan la inclusion de estudiantes con discapacidad
y/o en situacion de desventaja educativa en el nivel secundario, a fin de contribuir
al fortalecimiento de politicas y estrategias pedagdgicas orientadas a la equidad
educativa. En este marco, se analizaron las dinamicas institucionales con el fin de
construir un diagndstico que permita caracterizar a las escuelas participantes
desde una perspectiva inclusiva. A partir de este diagnostico se identificaron las
estrategias implementadas y su impacto en la participacién y pertenencia
institucional de los estudiantes, reconociendo la diversidad de trayectorias y
necesidades.

La investigacién se sitla en un contexto de creciente desigualdad social y

educativa en la regidn patagdnica, donde los procesos de exclusién se manifiestan
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no solo en el acceso a los recursos materiales, sino también en las formas de
reconocimiento simbdlico y de pertenencia social. Las trayectorias escolares de
los estudiantes con discapacidad o en situacion de vulnerabilidad estan
atravesadas por obstaculos estructurales que exceden lo pedagdgico y se vinculan
con desigualdades econdmicas, territoriales y culturales. Estas desigualdades se
expresan, por ejemplo, en la dificultad de transporte desde barrios periféricos, la
carencia de materiales educativos adecuados o la falta de acompafamiento
familiar en algunos contextos. Frente a este escenario, resulta fundamental
indagar como las escuelas secundarias construyen condiciones de inclusién que
permitan sostener la escolarizacién y promover la participacion de todos los

estudiantes.

Asi, el estudio originalmente se propuso responder los siguientes interrogantes,

entre otros:

e ¢lLas practicas institucionales promueven vinculos basados en el respeto y
el reconocimiento mutuo?

e ¢Se habilitan espacios donde el respeto y la escucha activa sean parte del
modo de convivir cotidiano?

e ¢la corresponsabilidad se expresa en decisiones compartidas, en la
construccion de acuerdos y en la posibilidad de reconocimiento de la

diversidad?

Este articulo intenta dar algunas respuestas a partir de un desarrollo tedrico
reflexivo. Su andlisis se sustenta en algunas escenas escolares y practicas
institucionales recogidas en el intercambio con actores institucionales de una de
las escuelas de nivel secundario —de caracter publico— ubicada en la ciudad de

Comodoro Rivadavia (Chubut).

3. Consideraciones metodoldgicas

Como se menciond anteriormente, este articulo surge de una investigacion

cualitativa de caracter interpretativo y su objetivo es compartir reflexiones
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tedricas construidas a partir de los relatos de las personas que participaron de
entrevistas semiestructuradas y de escenas escolares observadas durante el

trabajo de campo.

Para la seleccion de la institucion se realizd un muestreo intencional.
Particularmente, la escuela objeto de este articulo fue identificada por una de las
supervisiones de escuelas de nivel secundario de la ciudad de Comodoro
Rivadavia como una institucion que avanza en practicas, politicas y cultura escolar
inclusivas en un territorio de vulnerabilidad social. Esta identificacion la convirtié
en un caso relevante para analizar las dinamicas institucionales orientadas a la

participacion y la pertenencia estudiantil.

Para este articulo se tomaron los datos obtenidos de entrevistas
semiestructuradas realizadas a 6 actores institucionales: la directora de la
institucion y la vicedirectora del turno tarde; dos profesoras de orientacion y
tutoria (POT) y dos docentes de aula. Esos datos también se nutren de los
surgidos durante cuatro jornadas de observacion no participante en espacios de
circulacion escolar (pasillos, recreos, reuniones institucionales), cuyos registros
fueron volcados en notas de campo. Estas observaciones permitieron identificar
escenas significativas vinculadas a la participacién y la pertenencia de los

estudiantes en la vida cotidiana de la escuela.

El analisis de los datos combind tres procedimientos: a) analisis tematico de las
entrevistas, con codificacion abierta y axial para identificar categorias
emergentes; b) andlisis de escenas escolares, identificando episodios
significativos vinculados con la participacidon y la pertenencia; c) triangulacion
entre entrevistas, observaciones y marco tedrico, a fin de garantizar la

consistencia interpretativa de los hallazgos.

Es necesario mencionar que se siguieron los criterios de rigor ético propios de la
investigacion educativa: consentimiento informado de los participantes,
confidencialidad de los datos y devolucion de resultados preliminares a la

institucion para su validacion y discusion.
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4. Convivencia escolar, participacion y pertenencia social

A partir de la voz de los adultos (docentes, equipo directivo y agentes de apoyo)
y de las situaciones observadas por las investigadoras en los pasillos de la escuela,
se recuperan escenas concretas que permiten comprender cdmo se tramita la

inclusion —en términos de participacion— en contextos de desigualdad estructural.

Compartimos con Siede (2007) la idea de que la convivencia en la escuela no
puede reducirse a la mera ausencia de conflictos, sino que debe pensarse como
una practica cotidiana de construccion de vinculos, reconocimiento mutuo y
ejercicio de derechos. En este sentido, la convivencia escolar constituye un eje

transversal en los procesos de inclusién educativa.

Tal como plantea Ianni (2003), la escuela es el primer espacio publico en el que
nifios, adolescentes y jovenes ejercen su ciudadania y, por tanto, debe garantizar
condiciones que favorezcan el reconocimiento mutuo, el didlogo y la participacion.
Esta perspectiva invita a comprender que la convivencia no es una mera
regulacion disciplinaria, sino una practica democratica que habilita el desarrollo

de subjetividades auténomas y corresponsables.

En esta linea, investigaciones recientes han profundizado en la convivencia como
un concepto dinamico y fundamental. Morcote Gonzédlez y Guerrero Arroyave
(2020) han analizado la convivencia escolar desde una vision jurisprudencial y
legal en el contexto de Colombia, lo que refuerza la idea de que se trata de un
tema con implicaciones juridicas y normativas, no solo pedagdgicas. Esta
perspectiva legal subraya la necesidad de un marco institucional que garantice el
respeto y el reconocimiento mutuo. La participacidon estudiantil emerge como un
componente critico para fortalecer la convivencia. El trabajo de Gémez y Pérez
(2022) demuestra que la participacion de los estudiantes en la mejora de la
convivencia escolar es un elemento clave que influye directamente en el ambiente
educativo. Su investigacion, basada en un andlisis de la practica educativa,
destaca el papel activo de los estudiantes como agentes de cambio, lo que va en

sintonia con la nocién de la escuela como un espacio democratico donde se
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habilitan las voces de todos los actores. En definitiva, las practicas que validan la
participacion, promueven la corresponsabilidad y reconocen la diversidad son las

que articulan de manera efectiva la convivencia, la participacion y la pertenencia.

Lo que se menciona anteriormente podria vincularse con una conversacion que
se tuvo con la profesora de orientacion y tutoria (POT) de tercer ano. En ella, la
docente comenta una dinamica que se implementa en la escuela para aquellos
estudiantes con vulnerabilidad econdmica, a quienes se le entregan vouchers para
canjear en la cantina del colegio. Sin embargo, ante situaciones donde los
estudiantes o sus familias manifestaron desacuerdo con aceptar la ayuda, lo que
utilizan como estrategia es el didlogo, para comentarles de qué se trata y si lo
desean aceptar. En este punto la profesora agrega: “A nosotros nos parecia que
era una buena idea, pero bueno, (...). Uno es respetuoso, ¢no?” (POT de 3ro,

entrevista 5)

El didlogo como estrategia, aunque opera con mecanismos asistenciales, se
esfuerza por respetar la dignidad y la autonomia de las familias y estudiantes.
Este enfoque se alinea con la nocién de la convivencia como una practica
democratica (Ianni, 2003; Siede, 2007) y con el llamado de Morcote Gonzalez y
Guerrero Arroyave (2020) a considerar un marco de respeto y reconocimiento

mutuo, mas alla de lo meramente normativo.

En sintonia, la directora narr6 una experiencia sobre la reorganizacién de un aula
en desuso para convertirla en un espacio comun: “(los estudiantes) Nos pidieron
permiso para pintarla y usarla como sala de encuentro. Decidimos acompafiarlos
porque entendimos que esa iniciativa era un modo de hacerse lugar, de sentirse

parte” (Directora, entrevista 3).

Por su parte, la POT relatd una situacion que ilustra la inclusion de estudiantes
con discapacidad: “Un estudiante con diagnostico de Asperger participa sin
diferencias visibles respecto a sus compafieros, siempre que se anticipe la
organizacién de evaluaciones y actividades. La clave estd en planificar y

acompahar” (POT, entrevista 1).
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Estos relatos muestran como la institucién articula la convivencia, la participacién
y la pertenencia en practicas concretas. A través de ellas, valida la voz de los
estudiantes, promoviendo la corresponsabilidad y el reconocimiento de la

diversidad.

5. La inclusion educativa como transformacion cultural

En el sentido de Fraser (2008), la convivencia no puede desligarse de la nocion
de participacion entendida como democratizacion de las relaciones vy
representacion justa en los espacios institucionales. Segun la autora, la justicia
social debe abordarse desde una doble perspectiva. Por un lado, se encuentra la
redistribucion, que busca remediar las injusticias socioecondmicas a través de una
distribucion mas equitativa de recursos y oportunidades. Por otro, esta el
reconocimiento, que combate las injusticias culturales o simbdlicas que
menosprecian o invisibilizan a ciertos grupos. En el ambito educativo, esto implica
que la inclusidon va mas alla de la mera integracion de estudiantes con diversas
necesidades. Una verdadera inclusion educativa requiere tanto de la
redistribucion de recursos para garantizar el acceso a una educacion de calidad,
como del reconocimiento de la diversidad cultural y de identidades para combatir

el "mal-reconocimiento" institucional.

En la escuela desde la cudl presentamos las experiencias, se observa que la
preocupacion e identificacion de problematicas es practicamente parte de la
cultura institucional. En este marco cada actor, desde su rol genera redes -dentro
y fuera de la escuela- y construye intervenciones que respalden tanto las
necesidades de los estudiantes y sus familias como las de los propios actores
institucionales. Algunas de las situaciones mencionadas coinciden con las ya
desarrolladas en el punto anterior. Sin embargo, la directora también ha dado
cuenta de cdmo “exprimen” al maximo los recursos disponibles, entre ellos, las
ayudas que brinda el Ministerio de Educacion para la alimentacion u otras para
recursos didacticos. Ademas, sefialdé la importancia de la colaboracién de

empresas privadas para que los docentes reciban capacitaciones y las entidades
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disponibles para hacer red como los centros de salud cercanos u otras

instituciones barriales que facilitan diferentes espacios para actividades escolares.

Tal como senalan Booth y Ainscow (2011), la inclusidon es una transformacion
profunda en la cultura escolar, que remite a los valores, creencias y relaciones
que configuran el clima institucional. Este ideal se alinea con la nocion de paridad
de participacion de Fraser (2008), que defiende que todos los miembros de la
comunidad tienen el derecho a participar como socios de pleno derecho. Por ello,
la inclusidén no depende Unicamente de politicas o practicas aisladas, sino de una
transformacion profunda en la manera en que las escuelas conciben la diversidad,
el aprendizaje y la pertenencia, garantizando la justicia en todas sus dimensiones:

redistributiva, de reconocimiento y de representacion.

Para desarrollar este concepto, es Util incorporar reflexiones recientes permiten
contextualizar ampliar la nocidn de inclusion. En este sentido, Narvaez (2024)
invita a una reflexion sobre las diferencias y puntos de encuentro entre la
inclusion, la inclusion educativa y la educacion inclusiva. De manera similar,
Garate Vergara (2020) examina la educacién inclusiva como un discurso,
cuestionando quién lo promueve y para quién esta destinado. Estas perspectivas
criticas ayudan a evitar una vision simplista de la inclusion y a entenderla como

un proceso complejo y en constante debate.

A su vez, el Informe de Seguimiento de la Educacion en el Mundo 2020 de la
UNESCO (2020) es una referencia fundamental que proporciona una visién global
de las politicas y desafios de la inclusion en la educacion. Analizar este informe
permite situar las practicas locales en un contexto mas amplio y comprender la

inclusién como un objetivo de desarrollo sostenible.

6. La pertenencia como experiencia de reconocimiento

Esta mirada se entrelaza con los aportes de Anthias (2005), quien subraya que la
pertenencia no es un estado fijo, sino una experiencia vivida que se construye en

contextos atravesados por fronteras simbdlicas y materiales. Asi, una cultura
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escolar inclusiva debe ser capaz de interpelar criticamente sus propias normas y
discursos para habilitar formas de participacion que reconozcan identidades

multiples y trayectorias diversas.

La investigacion de Castafieda Burciaga et al. (2025) ofrece un valioso
complemento a esta idea. Su trabajo, que define el sentido de pertenencia escolar
como una estrategia de fortalecimiento institucional y académico, subraya la
importancia de las acciones concretas de la escuela para generar este sentimiento
en los estudiantes. Esto se alinea con la experiencia relatada sobre un estudiante
con discapacidad que se siente reconocido y valorado en su rol de ayudante, lo
que demuestra que la pertenencia esta directamente ligada al reconocimiento de

la propia capacidad de aportar y de ser parte activa de la vida institucional.

Un caso observado durante el trabajo de campo ejemplifica esta cuestién: un
estudiante con discapacidad se acercd espontaneamente a preguntarnos qué
necesitabamos y nos invitd a acompafiarlo a una oficina donde colabora como
ayudante. Este gesto, pequefio en apariencia, refleja un modo de participacion
que excede la mera integracion fisica y se vincula con el reconocimiento de la

propia capacidad de aportar y de ser parte activa de la vida institucional.

Promover contextos educativos inclusivos nos acerca a la idea de Humberto
Maturana (1999) sobre la convivencia como espacio de transformacién humana,
donde el amar y el respetar configuran el modo de convivir. La dignidad —en tanto
experiencia vivida que se habilita institucionalmente— y la corresponsabilidad —
como ética relacional- adquieren aqui una relevancia central, ya que la inclusion
no puede ser tarea de un solo actor, sino una practica colectiva donde cada
integrante de la comunidad escolar se hace responsable de las condiciones que

permiten o impiden el respeto, la participacion y el reconocimiento.

7. Resultados y Discusion

Los avances de esta investigacién sugieren que la inclusién en contextos de

desigualdad se negocia a través de practicas institucionales concretas, donde la
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convivencia, la participacién y la pertenencia no son dimensiones accesorias, sino
el nlcleo mismo de los procesos de inclusidn. Lejos de concebirse como objetivos
secundarios, constituyen ejes centrales de la funcion social de la escuela: formar
ciudadanos capaces de reconocerse mutuamente, de construir vinculos
democraticos y de sostener experiencias de pertenencia en un mundo atravesado

por desigualdades.

Las escenas Yy relatos clave, como el uso de vouchers o la habilitacion de un aula
para estudiantes, ilustran cdmo la escuela gestiona los desafios que surgen de la
desigualdad. A su vez, estas experiencias dan cuenta de como la puesta en
practica de la inclusién es un trabajo de corresponsabilidad que se construye
colectivamente en el ambito institucional. Para ello la escuela genera y sostiene
espacios que habilitan a cada persona de la comunidad educativa a identificar
necesidades, problematizar situaciones y disefiar acciones orientadas a favorecer

la participacion de los estudiantes en pos de su desenvolvimiento auténomo.

Como se explicitd durante el articulo, la participacion estudiantil emerge como un
pilar fundamental en la articulacién de la convivencia y la pertenencia. El relato
de la directora sobre la reorganizacion del aula en desuso ejemplifica esto: la
institucion no solo permitid la iniciativa, sino que la acompaid activamente,
validando la voz de los estudiantes. Esto esta en sintonia con el trabajo de Gémez
y Pérez (2022), quienes sostienen que la participacion estudiantil es un elemento
clave para mejorar la convivencia escolar. Al habilitar a los estudiantes a
transformar su entorno, la escuela promueve la corresponsabilidad y los convierte
en agentes de cambio. Este proceso, ademas, genera un fuerte sentido de
pertenencia (Anthias, 2005), ya que los estudiantes se sienten duehos y parte

activa de la vida institucional.

El caso del estudiante con Asperger, que participa activamente con sus
compaieros, demuestra que una cultura inclusiva requiere anticipacion vy
planificacién, como senala la POT, para poder reconocer y valorar las trayectorias
de cada estudiante. Esto se vincula directamente con los aportes de Castaneda

Burciaga et al. (2025), quienes subrayan la importancia de las acciones
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institucionales concretas para fortalecer la pertenencia escolar. Este gesto del
estudiante, al sentirse reconocido en su capacidad de aportar, refleja la inclusion
como una ética relacional (Maturana, 1999) donde la corresponsabilidad y el

respeto a la dignidad son fundamentales.

Los hallazgos de este estudio tienen implicancias pedagdgicas para el nivel
secundario ya que sugieren que las practicas inclusivas en este nivel educativo
requieren revisar las formas de cdmo nos relacionamos con los estudiantes que
lo habitan. El fortalecimiento de los dispositivos de acompafiamiento tutorial y la
habilitacion de espacios genuinos de decisién estudiantil se configuran como
estrategias clave para promover aprendizajes no solo académicos sino sociales.
Esto implica trascender la logica disciplinar rigida —histéricamente caracteristica
del nivel secundario— hacia enfoques pedagdgicos mas abiertos y flexibles que
reconozcan la diversidad de trayectorias, ritmos de aprendizaje y promuevan

diferentes modos de participacion.

La escuela secundaria, tradicionalmente organizada en torno a la ensefanza
disciplinar en tiempos y espacios rigidos, enfrenta el desafio de revisar algunas
formas de organizacion. En este sentido, puede beneficiarse de la incorporacion
de estrategias para el aprendizaje colaborativo y la construccion de acuerdos

institucionales que prioricen el acompafamiento situado, cercano y real.

Desde esta perspectiva, entendemos que la escuela, como espacio publico, debe
habilitar condiciones para que todos los sujetos —especialmente aquellos
histdricamente excluidos— puedan ejercer su derecho a ser escuchados,
reconocidos y representados. Esto implica revisar criticamente las politicas,
culturas y practicas institucionales, los dispositivos de autoridad y los modos de
organizacion institucional que, muchas veces, reproducen logicas de exclusion

bajo apariencias de neutralidad.

En definitiva, las escenas observadas muestran que las escuelas, incluso en
contextos de vulnerabilidad, pueden ser espacios privilegiados para ensayar

formas de vida democratica, donde la inclusion no es un objetivo periférico, sino
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el ndcleo mismo de su funcion social.
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