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Resumen

Durante las ultimas décadas, el desarrollo de la competencia genérica en los cursos de
lectocomprensién en lengua extranjera (L2) en el ambito universitario ha cobrado protagonismo
por su papel en la lectura estratégica y la alfabetizacidn académica. Si bien en nuestra catedra
de Inglés en la Facultad de Ciencias Sociales (UBA), el analisis de los esquemas discursivos de los
articulos de investigacidn (Al) se incorpord desde el inicio en las guias de lectura, en los Niveles
2 y 3 observamos baja retencién de la organizacion global del Al, de su estructura interna y de
movimientos retdricos clave. Esto motivé la implementacidn de un trabajo practico (TP) grupal
centrado en el reconocimiento de los esquemas discursivos del Resumen y de la Introduccion
de un Al empirico. Al integrarse a la evaluacidn, este dispositivo buscd favorecer un efecto
retroactivo (washback effect) positivo que contribuyera a jerarquizar la ensefianza explicita de
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estos contenidos y a promover un procesamiento mas profundo de dicho conocimiento por
parte del estudiantado. El objetivo de este trabajo es compartir los lineamientos y fundamentos
tedricos de este TP. Con respecto a los resultados de su implementacidn, a partir de esta practica
se incorporaron nuevas tareas aulicas y ejercicios de autoevaluacion en Moodle. En Nivel 3,
los y las estudiantes muestran mayor habilidad para diferenciar este género de otros y un
conocimiento mds sdélido de la organizacién global de las secciones trabajadas. EI TP extiende
el tiempo de lectura, fomenta decisiones estratégicas sobre qué leer y reproduce condiciones
auténticas de lectura en entornos digitales.

Palabras clave: competencia genérica - esquemas discursivos - articulo de investigacion -
intervencion didactica - efecto retroactivo de la evaluacion

Abstract

In recent decades, the development of genre awareness in foreign language (L2) reading
comprehension courses at the university level has gained prominence due to its role in strategic
reading and academic literacy. Although in our chair at the Faculty of Social Sciences (University
of Buenos Aires) the analysis of the discourse structures of research articles (RAs) has been
included from the outset in our reading guides, in Levels 2 and 3 we have observed low retention
of the overall organization of RAs, their internal structure, and key rhetorical moves. This led to
the implementation of a group assignment focused on the identification of the generic structure
of the Abstract and the Introduction of an empirical research article. By becoming part of the
assessment, this tool aimed to foster a positive washback effect, helping to prioritize the explicit
teaching of these contents and to promote students” deeper processing of this knowledge. The
purpose of this paper is to share the guidelines and theoretical foundations of this assignment.
As for the outcomes of its implementation, new classroom tasks and self-assessment exercises in
Moodle were incorporated as a result of this assignment. In Level 3, students show a greater ability
to differentiate this genre from others and a stronger understanding of the overall organization
of the sections analyzed. The assignment extends reading time, encourages strategic decisions
about what to read, and reproduces authentic reading conditions in digital environments.

Keywords: genre awareness - discourse structures - research article - group assignment -
washback effect of assessment
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INTRODUCCION

En las ultimas décadas, la ensefnanza explicita de los géneros discursivos en los cursos
de lectocomprensién en lengua extranjera (L2) que se dictan en el ambito universitario
ha cobrado protagonismo por el papel que estos desempeiian en el proceso de
alfabetizacién académica y en su rol facilitador en la comprensién en L2 (Aren et al.,
2017; De Francesco y Roseti, 2025; Gonzalez y Albini, 2023; Klett, 2016; Mazzei et al.,
2020). Recordemos que, como plantea Carlino (2005), “aprender los contenidos de cada
materia consiste en una tarea doble: apropiarse de su sistema conceptual-metodoldgico
y también de sus practicas discursivas caracteristicas” (p. 25). Conocer, en particular, la
estructuracion propia de los géneros que leemos puede ser un aliado de un abordaje
estratégico de la lectura al hacer previsible la ubicaciéon de informacidn prioritaria en
el texto (Gonzdlez, 2003). La anticipacidn de la organizacidn global de un texto provee
al lector de una “plantilla” en la cual organizar la construccion de su macroestructura o
jerarquia semantica. El recuerdo del contenido de un texto se ve facilitado en la medida
en que se favorece la construccidn de su macroestructura, siendo esta ultima clave para
el propdsito de lectura mas representativo del dmbito universitario: leer para aprender
(Grabe y Yamashita, 2022).

En los tres niveles que conforman la materia de Idioma Inglés de la Facultad de Ciencias
Sociales (UBA), la competencia genérica encuentra un lugar preponderante en la
curricula. Dado que aproximadamente 50% de nuestro alumnado, perteneciente a las
cinco carreras que se dictan en la Facultad (Ciencias de la Comunicacidn, Ciencia Politica,
Relaciones del Trabajo, Sociologia y Trabajo Social) posee un nivel Al de inglés (Pampillo
y Lauria, 2022), el desarrollo de la competencia genérica puede desempeiiar un rol
compensatorio frente a sus limitaciones Iéxico-gramaticales en la L2 (Bernhardt, 2005).
En este sentido, Bernhardt situa el conocimiento de los géneros como parte de los saberes
gue aporta la competencia lectora en lengua materna (L1). No obstante, consideramos
problematico asumir que el estudiantado ya domina este conocimiento al ingresar a la
universidad. Si bien los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) para el nivel medio
(Ministerio de Educacién de la Nacion, 2011) incluyen la ensefianza de diversos géneros
discursivos, con predominio de los géneros literarios, nuestra experiencia en el aula deja
entrever que muchos y muchas estudiantes presentan una conceptualizacion incipiente
del género como objeto abstracto, asi como un conocimiento fragmentado de los
esquemas discursivos que estructuran algunos de los géneros frecuentados.

Pareceria subyacer un desinterés en la cuestidn del género, a nuestro entender, en el
desconocimiento de su rol mediador en la construccién del conocimiento especializado.
Si bien es habitual en las catedras del drea de humanidades y ciencias sociales dedicar
unidades enteras a cuestiones epistemoldgicas de la disciplina para contextualizarla en
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un determinado paradigma y delimitar su objeto de estudio, la discusidén de los géneros
que estructuran ese conocimiento suele pasarse por alto (Carlino, 2017; Hyland, 2016;
Wingate, 2016). Como bien seiiala Carlino (2005), el ingreso a la universidad supone
enfrentarse “a nuevas culturas escritas” (p.85) propias de las diferentes comunidades
disciplinares y eso supone ensefar “los modos especificos de nuestras disciplinas sobre
como encarar los textos” (p.86). Reflexionar sobre la estructuracion de esos textos es,
sin duda, parte de la tarea. Estas observaciones motivaron el abordaje explicito de los
géneros discursivos en nuestra propuesta pedagégica.

Histdricamente, nuestro abordaje pedagdgico en la materia Inglés planted que, desde
Nivel 1, losy las estudiantes se familiarizaran con rasgos distintivos de géneros académico-
cientificos y periodisticos. A medida que se progresa en el nivel, se destaca el propdsito
del autor como ancla en la construccién de la macroestructura en el género Resumen y
en la Introducciéon del género articulo de investigacion (Al). Nivel 2 nos enfrenta con un
desafio mayor en tanto abordamos el Al en su totalidad y su texto ancilar, el Resumen,
con mayor profundidad. Elegimos focalizarnos en este género porque representa uno
de los formatos discursivos fundamentales dentro de las comunidades académicas y
cientificas (Flowerdew, 2018; Samraj, 2016; Swales, 1990; 2004). Si bien no estd dirigido
especificamente al estudiantado universitario, sino mas bien a colegas especializados
dentro del mismo campo, el Al cumple un rol esencial como vehiculo de difusién del
conocimiento reciente en el ambito de la Educacién Superior (Puiatti de Gomez, 2007).
No obstante, se trata de un género complejo, con el que la mayoria de los y las estudiantes
interactlan, hacia el final de sus carreras, y no siempre de manera sistematica, por lo que
decidimos, en el Nivel 2 de Inglés, implementar un trabajo practico (TP)*que demandase
un abordaje mas explicito del género en cuestion.

El abordaje de este género en nuestra aula partié del supuesto, compartido en otras
catedras de lectocomprensidon, de que la competencia genérica contribuye a Ia
metacognicidon lectora. La pregunta por el género problematiza la lectura y empuja al
lector o a la lectora a seleccionar y coordinar estrategias de lectura en funcién tanto del
género en su totalidad como de la seccidn especifica que se proponga leer (Negretti y
Kuteeva, 2011; Sdnchez Miguel, 1995). Por ejemplo, si al leer un Al, los y las estudiantes
pueden representarse que hay una brecha de conocimiento a la cual responde el autor
o la autora, pueden también autorregularse en la lectura para encontrar de qué modo
el objetivo de la investigacion suple esa falencia, sin perderse en caminos de lectura
secundarios.

En un principio, este abordaje se implementd en las guias de lectura de los manuales
elaborados por la catedra (Pampillo, 2016, 2017; Pampillo y Lauria, 2019) de forma
no tan explicita e integrada con otros objetivos de aprendizaje, mediante actividades
colaborativas durante la etapa de prelectura. Sin embargo, este conocimiento nunca
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habia sido objeto de evaluacion. Nuestra observacion informal en el Nivel 2 y en el Nivel
3 mostraba que el conocimiento genérico adquirido era labil y fragmentado: los y las
estudiantes dejaban entrever cierta confusién o desconocimiento sobre la funcién de
algunas secciones o movimientos retdricos y, en ocasiones, sobre el propio género.
En sintesis, identificamos una baja retencién de la organizacién global del Al y de su
organizacion interna, lo que nos llevd a repensar nuestra practica docente y explorar
otros modos de intervencion pedagdgica mas explicitos.

Si bien parte del problema radicaba en la falta de una visién integral del Al, dado que
en nuestros manuales ese conocimiento aparece fragmentado segun los propdsitos de
ensefianza, nos dimos cuenta de que, ante todo, debiamos profundizar su abordaje.
Por lo tanto, alrededor del afio 2020, decidimos implementar un TP grupal centrado
en el reconocimiento de esquemas discursivos propios del Resumen y de la seccién
Introduccion del Al. La propuesta se apoyd en el principio, ampliamente aceptado, de
gue aquello que se evalta adquiere un valor central en la ensefianza y en el aprendizaje
y tiende a promover estrategias mas explicitas de ensefianza, tal como lo expresa el
concepto de washback effect o ensefianza dirigida por la evaluacion (Alderson y Wall,
1993; Alderson et al., 2014). Estimamos que al incluir un TP como parte de la nota final,
el conocimiento genérico recibiria una atencién diferencial por parte de estudiantes y
docentes. En términos de aprendizaje, entendiamos que un mayor nivel de atencidn,
esfuerzo cognitivo y grado de implicacion del o de la aprendiente favoreceria niveles
de procesamiento mas profundo, asociados a una mejor retencién en la memoria de
largo plazo (Craik y Lockhart, 1972; Craik, 2021). En el presente articulo nos proponemos
compartir los lineamientos y fundamentos tedricos de este TP y discutir los resultados
de su implementacién junto con los beneficios y las dificultades que identificamos.

1. Revision de la literatura

1.1. El caracter estratégico de los conocimientos discursivos

En la década de los 50, desde el enfoque socio-discursivo, Bajtin (1982) ya anticipaba el
caracter estratégico que poseen los géneros discursivos en la comunicacion: “[...] al oir
el discurso ajeno, adivinamos su género desde las primeras palabras... su determinada
composicion, prevemos su final” (p.14). Indudablemente, su naturaleza esquematica,
rutinaria y cuasiestandarizada asegura su previsibilidad y contribuye a la economia
cognitiva en la comunicacién (Maingueneau, 2009). Esta naturaleza esquematica se
manifiesta en una cierta organizacién textual que cada hablante dominara en mayor o
menor medida. La organizacién textual propia de los géneros ha sido caracterizada en el
concepto de superestructura textual de van Dijk y Kintsch (1983). Esta provee “la sintaxis
global” para el sentido del texto, es decir, la macroestructura, y su deteccion es clave
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para generar las ideas centrales (macroproposiciones) de ese texto. Segun los autores,
cuando un lector encuentra dificultades para detectar un determinado esquema global
de organizacién corre el riesgo de que la saliencia de un dato o detalle adquiera una
preponderancia inapropiada en la construccion del sentido global del texto.

El proceso de deteccién y uso de las superestructuras es sumamente estratégico (van Dijk
y Kintsch, 1983). Los y las hablantes tenderan a activar en la memoria la superestructura
pertinente tan pronto como el contexto o el género discursivo provea una pista. Dicha
superestructura podra cumplir un rol descendente (top-down)® en la creacidon de
expectativas respecto de los posibles sentidos de las macroproposiciones y su relacién
con las categorias superestructurales. En relacién con el proceso lector en L1, sefialan
que, a partir de su deteccidn, “[...] se puede evitar [...] lalaboriosa inferencia ascendente”®
(van Dijk y Kintsch, 1983, p.254). Mdas aun, en el campo de la L2, paliar el procesamiento
de aspectos |éxico-gramaticales, de abajo hacia arriba (bottom-up)’, puede brindar una
ventaja, especialmente, en el caso de lectores y lectoras con limitados conocimientos
en la L2 (Bernhardt, 2005). Este trabajo se centra en este grupo y permite apreciar la
importancia de enseiiar explicitamente la superestructura de determinados géneros.

En el campo de lectura en L2, Carrell y Eisterhold (1983) incluyen estos esquemas
dentro del reservorio de conocimientos previos que aporta el lector o la lectora bajo
el término de “esquemas de conocimiento formales” (formal schemata), definidos
como “el conocimiento previo de las estructuras formales y retdricas que organizan los
distintos tipos de textos”® (p.79). Diferentes estudios, principalmente llevados a cabo
en los anos 80, aportaron evidencia empirica significativa sobre el caracter facilitador
de estos esquemas en la comprensién y, eventualmente, en el aprendizaje en L2.
Carrell (1984) realizd uno de los estudios empiricos precursores sobre el posible efecto
facilitador de ensefar a aprendientes de inglés como L2 con un nivel B1-B2 esquemas
formales prototipicos de nivel superior de los textos expositivos, segun la caracterizacion
de Meyer (1975): comparacién y contraste, causa-efecto, problema-solucion y listado-
coleccidn. Los resultados del estudio mostraron que la ensefanza explicita y directa sobre
la organizacion retérica de alto nivel de los textos facilité la comprension lectora y el
recuerdo de los y las participantes en comparacion con el grupo control. Dicho recuerdo
consistia tanto en detalles de apoyo como en temas y subtemas principales.

En uno de los primeros estudios empiricos del género Al (Davis et al., 1988), la ensefianza
explicita de la organizacién tipica de un informe experimental a 40 estudiantes
norteamericanos de nivel intermedio alto de francés (L2) que concurrian a la universidad
incidié positivamente en la comprensién y el recuerdo de un Al en francés. Sin embargo,
dicho efecto se obtuvo solamente cuando los textos leidos respondian a la estructura
candnica del género. Mds recientemente, Ghorbani et al. (2019) examinaron el impacto
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que tiene la instruccién en el reconocimiento de las estructuras textuales expositivas —
especificadas en el estudio de Carrell (1984)— en la comprension lectora de estudiantes
de inglés como L2 de nivel universitario, mediante la identificacién de elementos clave, el
uso de organizadores graficos y la practica de la escritura. A partir de la comparacion con
un grupo control, los investigadores y las investigadoras concluyeron que solo el grupo
experimental, que habia recibido ensefianza explicita sobre las diferentes estructuras
textuales exhibié mejoras significativas en la comprension, evaluada a partir de su
desempeiio en ejercicios de seleccidén multiple de fragmentos del examen de proficiencia
del Test of English as a Foreign Language (TOEFL).

Es importante contextualizar estas consideraciones en el proceso lector en L2. Al
respecto, Bernhardt (1991) nos advierte que aun cuando el lector o lectora de una
L2 cuente con conocimientos previos relevantes, no resulta claro cudl es el motivo
por el que no siempre los aplica a la tarea de comprensidn, segin se desprende de su
estudio con protocolos de recuerdo (recall protocols) de textos en aleman (L2). Estas
y otras consideraciones llevaron a la autora a sefialar las limitaciones de modelos del
proceso lector en L2 basados exclusivamente en procesos descendentes (Goodman,
1968). Bernhardt, en su modelo compensatorio de lectura en L2 (2005), asi como en
Bernhardt y Kamil (2022), destaca que 30% de una comprension exitosa depende de los
conocimientos Iéxico-gramaticales de la L2. En este sentido, si bien el presente trabajo
se enfoca en un aspecto de los procesos descendentes, nuestra curricula también tiene
como objetivo central apuntalar a los y las estudiantes en su dominio de estructuras
Iéxico-gramaticales clave de la L2 en nuestro contexto.

1.2. El articulo de investigacion

El Al es una forma especializada de comunicacion que se enmarca en el ambito de los
discursos académico-cientificos, los cuales comprenden un conjunto de textos que
competen a la construccién y divulgaciéon del conocimiento. El objetivo principal de los
Al es el de “construir, difundir y significar” (Puiatti de Gémez, 2007, p.23) los nuevos
saberes del mundo cientifico. Dado que representan la forma principal de transmitir
el conocimiento cientifico, mediante su lectura, los y las especialistas actualizan sus
saberes, lo que justifica la importancia que le otorga la catedra al conocimiento de este
género.

Dado que el destinatario ideal es un par que comparte la misma comunidad disciplinar y
los supuestos tedricos y metodoldgicos que la caracterizan en un momento histérico dado,
el Al requiere de lectores expertos y lectoras expertas. A diferencia de géneros como el
manual universitario (Hall, 2011), los lectores del Al deben colaborar mas activamente en
la construccidon de sentido, aplicando estratégicamente sus competencias comunicativas,
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discursivas y lingliisticas debido al alto nivel de contenido implicito presente tanto en
los supuestos tedricos de la disciplina como en el conocimiento técnico-disciplinar que
encierra el |éxico académico disciplinar utilizado.

Por su filogénesis disciplinar, las ciencias sociales construyen conocimientos
especializados en un movimiento que va de la abstraccién a la tecnicalidad, por lo que los
Al de estas ciencias presentan rasgos discursivos propios de las ciencias experimentales y
de las humanidades (Wignell, 1998), y ello se refleja en la presencia de articulos tanto de
orientacién empirica como tedrica. Aquellos de orientacion empirica suelen estructurarse
en secciones estandarizadas: Introduccién, Método, Resultados y Discusion (IMRD), y
cada secciodn se distingue por caracteristicas retéricas propias. Estas secciones, a la vez,
comprenden movimientos y pasos que explican el proceso de investigacidon desde su
contextualizacién y problematizacion hasta los resultados obtenidos (Swales, 2004).

En lo que respecta a articulos de orientacion tedrica, las convenciones del género se
tornan mas difusas; en consecuencia, los autores deben recurrir al uso de estrategias
persuasivas que motiven a los lectores a compartir visiones particulares sobre el tema
investigado. El desarrollo de la investigacidn no recorre una progresiéon estrictamente
lineal, y la seleccidon de temas es mas diversa (Hyland, 2004). Por ello, debido a la
baja convencionalizacion de los Al de este campo, la lectura se dificulta por su menor
previsibilidad, lo que implica a la vez un mayor esfuerzo para ubicar los movimientos
obligatorios, como ser las hipétesis, el propdsito de la investigacion, etc.

Como ya hemos mencionado en palabras de Bajtin (1982) y de van Dijk y Kintsch (1983),
el proceso de deteccién y uso de las superestructuras en la lectura es sumamente
estratégico, y los y las hablantes tienden a asumir que cada texto exhibe una estructura
medianamente previsible, segln su conocimiento sobre los tipos de discursos que
circulan en un contexto socioculturalmente dado. En este sentido, las organizaciones
esquematicas mas candnicas son mas previsibles y, por ende, mas faciles de detectar
gue las hibridas, hecho que facilita la comprensién y el recuerdo del contenido del texto
(Gonzalez y Albini, 2023). Por otro lado, desde el punto de vista pedagdgico, siempre es
conveniente comenzar por lo candnico y posponer la presentacion de las excepciones
para cuando ya se hayan incorporado las regularidades. De este modo, con el fin de
evitar los obstaculos que plantean los Al de orientacién tedrica y considerando que la
mayoria de nuestros estudiantes se exponen por primera vez a un género tan complejo,
el TP que deben elaborar se centra en la seleccién de un Al de orientacién empirica.

1.2.1. La seccion Introduccion del Al

El Al tiene dos funciones basicas: la de informar y la de argumentar (Puiatti de Goémez,
2007). Como hemos sefialado, su estructura textual se compone de distintas secciones
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y categorias, sobre todo en los Al de corte mas experimental, dado que estos productos
textuales responden a una superestructura y a una retdrica basada en modelos
identificables (Swales, 1990, 2004).

La Introduccidon tiene lafuncidn de presentar el tema de lainvestigacion y contextualizarlo.
Segln el modelo CARS (Create-a-research-space: crear un espacio de investigacién),
elaborado por Swales (1990), en esta seccidn, la informacién se organiza para delimitar
un espacio de investigacidon que justifique la presentacion del trabajo. Conforme a este
modelo, su estructura se caracteriza por tres movimientos retdricos, cuya presencia en
las revistas especializadas se considera obligatoria, segin Swales (2004): 1) establecer el
terreno cientifico de la investigacidn, 2) establecer un nicho en ese terreno y 3) ocupar
el nicho con la propia investigacion.

Con respecto al primer movimiento retdrico, en el inicio de la Introduccién el autor
o la autora contextualiza la investigacién para destacar la relevancia del tema, hace
generalizaciones sobre este y presenta resultados de investigaciones previas pertinentes.
Luego, en el segundo movimiento, hace notar la existencia de un tema no investigado
(nicho) que origina y justifica el trabajo. Esto se realiza sefialando una laguna critica de
conocimiento (gap in knowledge) o indicando la continuidad de unalinea de investigacion.

Swales (1990) en L1y Gonzalez (2003) en L2 destacan las marcas linglisticas que utiliza el
investigador o la investigadora para delimitar ese nicho: principalmente, exponentes de
negacion léxica, tales como lack, few, little, los cuales mitigan la critica que expresan. En
el campo de las ciencias sociales y humanisticas, este nicho “es respuesta por lo general
a problemas concretos y de resolucion urgente en la sociedad actual” (Puiatti de Gémez,
2007, p.45). Finalmente, la Ultima movida obligatoria tiene como paso central anunciar
la investigacidn en cuestion o establecer el objetivo. Dicho objetivo puede enunciarse
de manera descriptiva (por ej.: This article explains) o evidenciando el propdsito del
autor o la autora (por ej.: Our aim is to analyz). La ensefianza de las pistas linglisticas
propias de estos pasos y de los procedimientos que se sucedieron durante el proceso de
investigacién es un componente estratégico esencial para la comprension del género y
una herramienta indispensable durante el proceso de elaboracion del TP.

En lo que respecta especificamente a nuestra eleccién de la seccion Introduccién por
sobre otras secciones, consideramos que comprender su estructura es un requisito
previo para avanzar hacia la Discusién, pues ambas secciones son clave para una
primera aproximacion estratégica a un Al. En particular, la lectura de la Introduccién nos
permite estratégicamente anticipar el propdsito del autor o de la autora, las preguntas
de la investigacion y sus resultados. Notese también que las dos secciones siguen una
estructuracion inversa en espejo, como ilustra el hecho de que la Introduccién va de lo

Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura./Vol. 13/N° 25/2026. (pp. 201-231) 209
Editorial Facultad de Educacion. UNCuyo. Mendoza.



La consolidacion de conocimientos discursivos sobre el articulo Soledad Pampilllo,
de investigacion en la lectura en lengua extranjera: una intervencion Sandra Lauriay
didactica mediada por la evaluacion Graciela Palacio

general a lo particular mientras que la Discusién se mueve de lo particular a lo general.
El tratamiento explicito de esta ultima seccién se hace en Nivel 3.

1.2.2 El Resumen

Este puede considerarse una herramienta practica y persuasiva que tiene como funcién
demostrar que se contribuye al campo cientifico con un aporte novedoso sustentado por
una autoridad profesional. Constituye el primer encuentro que tiene el lector o la lectora
con el texto, a partir del cual decidird continuar o no con la lectura del resto del articulo.
Este género representa el contenido de un Al, pues sintetiza sus secciones (Introduccidn,
Método, Resultados y Discusion) de manera clara, coherente y concisa. De hecho, se
caracteriza por eliminar la redundancia que el lector experto o la lectora experta espera
encontrar en el Al.

Segun Hyland (2004, 2013), el Resumen es un género estratégico que tiene como
finalidad captar la atencidn del lector o la lectora, ofrecer una vision condensada del
contenido del articulo en cuestién y posicionarlo dentro de la comunidad académica.
Este puede ser estructurado (tiene etiquetas para cada una de sus secciones) o no
estructurado (consiste en un parrafo en el que se describen someramente datos como los
antecedentes, las hipdtesis, los objetivos, la metodologia, los resultados y la conclusién).
El reconocimiento de la estructura del Resumen es una herramienta estratégica para la
lectura en L2 pues debido a su fuerte estructuracion, nuestros y nuestras estudiantes
pueden visualizar el modo en el que se presentan las diferentes ideas de los autores o
las autoras y elaborar hipdtesis sobre su contenido y pertinencia.

1.3. El efecto retroactivo y la consolidacion de la competencia genérica

Es aceptado que la evaluacidn incide directamente en la ensefianza y el aprendizaje,
fendmeno conocido como efecto retroactivo (washback effect) (Alderson y Wall, 1993).
En nuestro caso, partimos del supuesto de que, al integrarse a la calificacién final, la
elaboracion de un TP incentiva una atencidn especial por parte de docentes y estudiantes
al contenido por evaluarse, en este caso, el conocimiento explicito de la superestructura
del género Al, y en particular, de los esquemas discursivos que caracterizan al Resumen
y a la seccion Introduccion. En este sentido, sostenemos que esta focalizacién puede
favorecer la adopcion de estrategias de ensefianza mas explicitas, en tanto promueve
instancias en las que se guia a los y las aprendientes a atender deliberadamente a
componentes relevantes del objeto de aprendizaje. Este tipo de ensefianza se asocia
con procesos conscientes e intencionales y con la posibilidad de verbalizar, en distinto
grado, el conocimiento adquirido (Borzone y Lacunza, 2017; Ellis, 2009).
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Esa atencién puede medirse en términos cuantitativos y cualitativos. En términos
cuantitativos, la atencién a los contenidos del TP supone mds tiempo de dedicacion
(time on task) al tratamiento explicito de las convenciones genéricas del Al en el aula 'y
en el aula virtual (Godwin et al., 2021). Sin embargo, nuestro foco de interés radica en
los efectos cualitativos que tiene la elaboracién del TP. A nuestro entender, el trabajo
promueve un procesamiento mas profundo de los conocimientos discursivos en cuestién.
El constructo de “procesamiento profundo” aparece por primera vez en Craik y Lockhart
(1972), a partir de la diferenciacion entre un procesamiento superficial, de tipo sensorial
(por ejemplo, visual o fonoldgico) y un procesamiento mas profundo, vinculado al plano
de lo semantico. Estos autores proponen que la retencion o el almacenamiento en la
memoria de largo plazo de un estimulo depende de la manera en que se lo codifica,
o se lo procesa o analiza. Actualmente, Dehaene (2021) incluye este constructo en el
concepto de compromiso activo (active engagement), uno de los pilares del aprendizaje
gue identifica.

Si bien el constructo de procesamiento profundo puede resultar complejo y dificil de
definir univocamente, para el presente trabajo nos interesa discutir los siguientes
conceptos que se asocian a él y que forman parte de la bibliografia sobre el aprendizaje
y la memoria: repeticién elaborativa (elaborative rehearsal) y préactica de evocacion
(retrieval practice)®. En Craik y Lockhart (1972), el concepto de repeticion elaborativa
puede describir, por un lado, niveles mas “profundos” de procesamiento, en los cuales
se relaciona el material que se esta practicando con otros conocimientos que ya estaban
en la memoria. Por el otro, se plantea en términos de niveles de representacién, en el
sentido de que designa un procesamiento que enriquece las representaciones existentes
del conocimiento (Craik, 2002). En la realizacién del TP, los y las estudiantes deben
revisitar un conocimiento en contextos variados, es decir, deben aplicar los esquemas
discursivos a los diferentes textos que encuentran para seleccionar uno que responda a
los requisitos del TP. En este proceso, necesariamente, el conocimiento inicial abstracto
de estos esquemas se va especificando y enriqueciendo y, en consecuencia, se va
asociando a los contextos de aparicidn en textos concretos.

La prdctica de evocacion, un concepto acufiado originalmente por Ebbinghaus (Baddeley
et al, 2019) y retomado por Dehaene (2021) y Putnam et al. (2016), entre otros autores,
también remite a niveles de procesamiento profundo. Se plantea que el esfuerzo mental
que se realiza para recuperar contenidos almacenados en la memoria de largo plazo
consolida las huellas mnémicas de dicho conocimiento. El apuntalamiento de estos
conocimientos ofrece oportunidades de realizar esta practica de evocacion en el marco
de la autoevaluacidén que hacen los y las estudiantes en los ejercicios del aula virtual, que
explicaremos mas adelante. En sintesis, podemos concluir que es necesario cierto nivel
de demanda cognitiva para lograr una mayor retencién.
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2. Intervencidn didactica: El trabajo practico

2.1. Justificacion

Entender de qué manera podemos ayudar a nuestros estudiantes a valerse de los
conocimientos previos es clave en la etapa de prelectura, ya que “las decisiones iniciales
sobre el texto tienen el poder de condicionar su percepcién general”*® (Bernhardt, 1991,
p.122). Con relacion a los esquemas de conocimiento formales o a las superestructuras
textuales, van Dijk y Kintsch (1983) sefialaban que su uso estratégico solo sera eficaz en
la comprensidn si existe un rapido acceso a ellos. La recuperacién (retrieval) de estas
representaciones serd posible, claro esta, siempre que este conocimiento se encuentre
bien estructurado en la memoria de largo plazo del lector. A la vez, su aprendizaje
depende en cierta medida de la complejidad del género. Algunos géneros se adquieren
de manera implicita por exposicidn, pero otros requieren de un aprendizaje explicito
en la instruccidn. Este es el caso del Al, foco de este trabajo. La implementacién de
nuestro TP obedece a estas consideraciones. Para que los conocimientos genéricos
del Al contribuyan realmente a la comprensién lectora en L2, este conocimiento debe
ser tratado explicitamente en el aula de manera de que los y las estudiantes logren un
conocimiento sistematico, sélido y de facil recuperacién de la memoria de largo plazo.
Consideramos que la implementacién de este TP responde a estos objetivos.

2.2. Descripcion del TP

EI TP de Nivel 2 juega un papel central no solo en la formacién de un estudiantado lector
sino también de futuros investigadores y futuras investigadoras. Este se compone de
dos partes. En primer lugar, los y las estudiantes deben seleccionar un Al que responda
a los requerimientos de la tarea, es decir, un Al de orientacién empirica para garantizar
que cumpla con la organizacién estdndar IMRD (Introduccién, Métodos, Resultado,
Discusion). Esta eleccidon responde a que este tipo de textos se ajustan mas estrictamente
a convenciones candnicas y estandarizadas, requeridas por procesos de investigacion de
corte empirico, y resultan mas previsibles para la lectura estratégica. Recordemos que la
evidencia empirica sugiere que el caracter facilitador de estos conocimientos depende
en parte de la canonicidad de los textos (Davis et al., 1988).

Asimismo, el Resumen de ese Al deberd ser no estructurado, de manera de que sean los
y las estudiantes quienes detecten su organizacidon esquematica, pues esta suele replicar
las secciones del Al completo. Se espera que en este apartado se identifiquen las partes
de las que se compone el Resumen y se justifique el estudio realizado a partir de los
elementos linglisticos encontrados, como observamos en el siguiente anadlisis de un
Resumen, realizado por estudiantes de la catedra
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Figura 1

Andlisis de un Resumen en un TP entregado

1.2. Método

“We use a difference-in-differences approach to evaluate the 2012 Amendments to the
Vietnam Labor Law, which imposes a longer maternity leave requirement than before [...]".

Podemos reconocer esta seccién como el método del abstract, debido a que los autores
utilizan el enfoque de diferencia en diferencias (DiD) como el método para medir y comparar
las enmiendas de 2012 a la Ley Laboral de Vietnam, en este caso, recolectando informacion
de afios anteriores.

Laotrapartedel TP consiste enla deteccidony el analisis de uno de los pasos de cada movida
retdrica de la Introduccién (establecimiento del territorio, del nicho y presentacién de la
investigacion actual) segln los lineamientos del modelo CARS de Swales (1990, 2004).
Para la identificacidon de las movidas retdricas y el analisis de los pasos seleccionados,
se pide una justificaciéon por medio de pistas linglisticas que se hayan detectado, como
marcadores discursivos (por ejemplo, para establecer el nicho mediante una laguna
critica del conocimiento o gap in knowledge, pistas como ignore, little, has not received
attention) o exponentes linglisticos, como verbos o sustantivos (This paper aims, The
aim of this paper is to).

Asimismo, las guias didacticas que elabora la catedra para trabajar en clase proveen
ejemplos de la identificacién de alguna movida retdrica y su parte seleccionada; por
ejemplo: this phenomenon has drawn attention for decades from the economic and
social science literature, para marcar la solicitud de reconocimiento o pertinencia de la
investigacion en el establecimiento del territorio cientifico (Puiatti de Gdmez, 2007). A
continuacidn, ilustramos de qué manera un grupo de estudiantes justifica sus elecciones
en un fragmento de su TP, incluyendo referencias que articulan el contenido proposicional
y los esquemas superestructurales.

Figura 2

Andlisis de una Introduccion en un TP entregado

1) Establecer el nicho: gap in knowledge

En el primer parrafo, linea 7, identificamos la laguna de conocimiento —Gap in knowledge—
a través de la palabra de negacion léxica little que expresa que se sabe poco acerca de
la influencia de la democracia y la cultura, en su conjunto, en lo que respecta al cambio
climatico (por lo que mucho no se ha estudiado el tema). En el cuarto parrafo, lineas 3 y
4, también encontramos un ejemplo de negacidn |éxica is lacking, que nos dice que falta
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investigacion empirica sobre cémo la interaccion de las dos variables influye en la intensidad
de las emisiones de gases de efecto invernadero.

Para la elaboracién del TP, los estudiantes trabajan en grupos de dos o tres integrantes.
Mediante la lectura extensiva de resimenes e introducciones del Al en inglés en paginas
de Internet confiables, como Google Scholar, se enfrentan a la posibilidad de replicar
una situacion auténtica de lectura, cuyo propdsito comunicativo es representativo
de nuestro ambito. Esta primera parte del trabajo los obliga, a la vez, a pensar cudles
son sus campos de especializacién para la busqueda de los textos (por ej.: identidad
de género, politicas inmigratorias, etc.). Se provee también un documento instructivo
gue detalla las pautas de elaboracién y la grilla de correccién que utilizan las docentes
para su calificacion (véase Apéndice A). Asimismo, pueden consultar material de lectura
tedrica afin, elaborado por la catedra (Pampillo, 2016).

2.3. Evaluacion del TP

La calificacidn del TP constituye parte de la nota final de aprobacién de la cursada, que
se promedia con dos parciales de lectocomprensidn presenciales. La correcta seleccion
del articulo y, por ende, del género requerido, es ponderada en su evaluacién, pues
mediante dicha tarea se demuestra la competencia genérica del estudiante. De no haber
seleccionado un Al de orientacidon empirica, se pide la reelaboracion del trabajo. En el
caso de que el andlisis realizado no haya sido satisfactorio, pese a la correcta seleccién
del texto, los estudiantes pueden rehacerlo sobre la base de la devolucién que hayan
recibido. De este modo, repiensan y ajustan los contenidos que se han trabajado durante
las clases.

En ocasiones, parte del fracaso del andlisis se relaciona con la falta de comprension del
texto. Algunos estudiantes seleccionan un texto porque detectan el género solicitado,
pero no llegan a profundizar en la comprensién del contenido, lo que les impide realizar
un analisis adecuado. De alli la insistencia, por parte de las docentes, de que una de las
premisas del trabajo, una vez seleccionado el texto, es la de su comprensién (el tema
gue se trata, el propdsito de investigacion y los resultados obtenidos) y la posterior
justificacién del andlisis.

La calificacion del TP planted obviamente cuestiones relacionadas con la confiabilidad
del proceso de calificacidn. Inicialmente observamos que, al no contar con una grilla de
evaluacion, cada docente ponderaba de distinto modo los subcomponentes del TP, hecho
gue afectaba la confiabilidad del proceso de evaluacién. Esto promovié la elaboracién de
una grilla ponderada.
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Tabla 1

Grilla de calificacion

Se tendran en cuenta los siguientes criterios y ponderacidn para la calificacidn del trabajo.

Criterio Puntaje Consideraciones
Eleccion del género | 10 Solo se aceptaran trabajos basados en articulos de
discursivo investigacion de orientacion empirica. La tematica del

articulo debe ser afin a las ciencias sociales. La eleccion del
género de discurso es un aspecto importante para evaluar;
por lo tanto, no se consultara a la docente sobre la viabilidad
de posibles textos.

Ubicacion de las 15 Se deben distinguir las 4 partes del Resumen, si las hubiere,
partes del Resumen o en todo caso, sefialar la falta de alguna. No utilizar
y su justificacion resimenes estructurados. Identificar las pistas linglisticas y
justificar.
Ubicacién de las 15 Identificacién de las 3 movidas retéricas. En cada movida,
movidas retdricas identificar un paso retdrico, por ejemplo, en la primera
de la seccién movida retdrica (Establecer el territorio) “investigaciones
Introduccion previas”. Relevar todas las instancias del paso retdrico

analizado. Senalar pistas lingliisticas que justifiquen Ia
seleccién y vincular los aspectos retdricos analizados con
el contenido del texto de manera de que se evidencie la
comprension de las ideas del articulo analizado.

Presentacion 10 Se tendra en cuenta la claridad del formato, estilo de
redaccion académica, etc.

Total 50

Reentrega En aquellos trabajos que obtengan entre 20-30 puntos los
y las estudiantes tendran la opcidn de reelaborarlos para
una nueva entrega. Los trabajos que obtengan menos de 20
puntos (menos de 4 en escala 1-10) deberan ser reelaborados
para una nueva calificacién.

Una vez elaborada la grilla ponderada, a fin de mejorar nuestra fiabilidad entre
evaluadoras (interrater reliability), realizamos reuniones de estandarizacién en las que
evaluamos algunos TP sobre la base de un TP ya calificado a modo de respuesta de
referencia (anchor script). De esas reuniones surgid la puesta en comun de errores
recurrentes, lo que nos llevd a repensar algunas estrategias didacticas que discutimos
en la siguiente seccion.
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3. Discusion de la experiencia

En esta seccién, compartiremos una evaluacién cualitativa de los efectos que tuvo la
implementacion del TP en la practica docente y en el desempeno de los y las estudiantes.
Si bien no realizamos una evaluacidn sistematica, en una primera aproximacién hemos
podido identificar, a partir de la experiencia docente, la observacién en clase y los
intercambios con los y las estudiantes, una serie de beneficios, desafios y aspectos
por revisar. Estas reflexiones se organizan en torno a dos ejes: por un lado, el efecto
retroactivo positivo observado en los procesos de ensenanza y aprendizaje; por otro, las
dificultades surgidas durante la implementacién del TP.

En primer lugar, en los afos posteriores a su implementacién, observamos en los
tres niveles de la materia un aumento en las instancias de reflexion metacognitiva en
el aula acerca de la importancia del género discursivo tanto en la lectura como en la
escritura. Este es un aspecto para destacar dado que, como hemos comentado, existe
una baja familiarizacién con el concepto de género y su rol en el proceso lector, con
excepcidon de los estudiantes de la carrera de Ciencias de la Comunicacién, quienes
cursan asignaturas orientadas a la produccion de géneros tales como el ensayo, la noticia
y la autobiografia. Carlino (2005) identifica esta dificultad como una de las falencias
habituales en la educacién superior: los docentes suelen enfocarse en los contenidos
disciplinares, dando por sentado que los medios para acceder a esos contenidos —es
decir, los géneros discursivos y los modos especificos de leerlos— se aprenderan de
forma implicita. En algunos casos, incluso consideran que no resultan centrales para
el propésito de la asignatura. En palabras de la autora, el modo de leer propio de cada
comunidad discursiva “suele ser exigido sin mas” (p.72).

A raiz de esta sensibilizacién hacia la relevancia del género, las docentes a cargo de la
materia han comenzado a poner un mayor énfasis en identificar y explicitar el tipo de
género que se abordard en cada uno de los textos trabajados, asi como su estructuraciéon
y funciéon comunicativa. Esta dimensidn genérica ha cobrado mayor protagonismo en los
distintos niveles de la materia, orientando tanto las estrategias de lectura propuestas
como la selecciéon de textos.

Por otra parte, las primeras correcciones de los TP evidenciaron cierta dificultad de los
y las estudiantes para reconocer correctamente el género Al y seleccionar textos que
fueran relevantes para las ciencias sociales. En consecuencia, se incorporaron nuevas
tareas aulicas: durante la clase, los estudiantes realizan busquedas guiadas de articulos
en Internet (Google Scholar y revistas especializadas). Seleccionan un texto a partir de
un tema de interés y lo comparten con el resto de la clase para evaluar su pertenencia
al género y la relevancia de la tematica. Paralelamente, las docentes (y en ocasiones,
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estudiantes) llevan a clase Al completos, en formato impreso, de manera de facilitar una
apreciaciéon mads concreta de su extension y organizacion general en la interaccidn fisica.

Otros de los efectos implicados en las practicas de ensefianza fue la necesidad de elaborar
ejercicios de autoevaluacidn en la plataforma Moodle del aula virtual. Estos ejercicios se
enfocan en reconocer las movidas retdricas del género en el Resumen y la Introduccién,
los marcadores linglisticos caracteristicos y las proposiciones de contenido vinculadas a
estas movidas, segln se ilustra en la siguiente figura

Figura 3

Fragmento de ejercicio sobre la estructuracion del Resumen*!

Como se discutid anteriormente, en esta instancia de autoevaluacién se promueve
idealmente la practicade evocacién (retrieval practice), vinculada a un procesamiento mas
profundoy ala automatizacion del acceso a conocimientos parcialmente almacenados en
la memoria (Yang et al., 2021). La retroalimentacién inmediata que ofrece la plataforma
resulta clave en este proceso, ya que permite a los estudiantes identificar la discrepancia
entre el modelo mental que construyerony el esperado (Dehaene, 2021). Investigaciones
previas han demostrado que este tipo de autoevaluacion tiene un impacto comparable
al de la clase misma (Roediger, et al., 2019).

Con relacién a los efectos logrados, observamos de manera informal que en Nivel 3 los
estudiantes demuestran una mayor habilidad para diferenciar este género discursivo de
otros y un conocimiento mas sélido y accesible sobre la organizacion global de aquellas
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partes del Al en que nos centramos, en sintonia con nuestro objetivo inicial. Si bien
estas observaciones son alentadoras, su corroboracidon empirica sigue siendo una tarea
pendiente para la catedra.

Otro efecto positivo en las practicas de ensefianza y de aprendizaje, no estrictamente
relacionado con lacompetencia genérica, surge de latarealectora que losylas estudiantes
deben implementar para seleccionar el Al y elaborar el TP. En la busqueda del texto, se
ponen en juego estrategias lectoras, que Perelman et al. (2009) denominan estrategias
exploratorias propias del proceso lector en pantalla e internet, es decir alejadas de las
lecturas exhaustivas de principio a fin. Estas se aplican especialmente en contextos de
busqueda de informacién con distintos fines. Si evaluamos las caracteristicas de esta
tarea, observamos que mas alla de las ventajas cuantitativas de ofrecer mas tiempo de
lectura (time on task) —como sefalaba una estudiante, “tuve que leer siete papers”—;
a nivel cualitativo, hay dimensiones del proceso lector que esta tarea propicia, y que
consideramos pertinente analizar a continuacién. Para esto, aplicaremos los criterios de
autenticidad situacional y autenticidad interactiva que propone Bachman (1991) en su
caracterizacion de las tareas de evaluacién.

En el campo de la evaluacidn en L2, la autenticidad situacional se refiere al grado de
correspondencia que existe entre la tarea (léase, la tarea lectora) y situaciones reales
del uso de la lengua. En este caso, la tarea de buscar Al en internet sobre temas de
ciencias sociales representa una situacién comunicativa de lectura auténtica en la que
los estudiantes encuentran el texto solicitado en su “hdabitat” natural. Por otra parte, la
autenticidad interactiva, segin Bachman (1991), se vincula con el grado de implicacion
de la competencia linglistica y estratégica lograda en la tarea. Este aspecto distingue
la tarea de busqueda de textos, ya que esta requiere activar estrategias lectoras
exploratorias, conocimiento de la L2 y la metacognicion. Esta Ultima supone planificar y
monitorear diferentes estrategias y comportamientos lectores para lograr un objetivo.

Al respecto, Carlino (2003) seifala que, en la educacidn formal, los estudiantes suelen
leer por encargo, ya que es infrecuente que elijan qué leer, y destaca la importancia de
habilitar oportunidades en las que los mismos estudiantes deban elegir qué textos leer,
segun la pertinencia de la tarea. Asimismo, algunas docentes sefialaron, como beneficio
secundario del TP, el aprendizaje de ciertas convenciones propias del estilo académico,
como lo evidencia el siguiente comentario de una estudiante con respecto a la citacion:
“No sabia que se podian usar nimeros en lugar del nombre y la fecha al citar estudios”.

Durante la implementacion del TP, las dificultades vinculadas al nivel de complejidad
de algunos de los movimientos retdricos de la seccién Introduccién nos llevd a
cuestionarnos la pertinencia de abordar en profundidad todos los pasos del modelo
CARS. Por ejemplo, distinciones como la que se establece entre reclamar centralidad y
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generalizaciones sobre el tema representaron un desafio tanto para estudiantes como
para docentes. El foco puesto en esta complejidad llevé muchas veces a pasar por
alto movidas retdricas clave como la enunciacion del propdsito del autor o la autora.
Consideramos que algunas de las movidas detalladas adquieren mayor relevancia en
contextos de produccién de textos académicos, a diferencia de instancias orientadas
prioritariamente a su comprension; por lo tanto, resolvimos enfatizar aquellas movidas
retdricas, a nuestro entender, mas representativas para favorecer la comprension lectora
del Al: construccidn del nicho y presentacion del trabajo, en particular, la identificacidon
del objetivo del estudio. En el campo educativo, es comun que ciertas intervenciones
didacticas pasen a ocupar el centro de atencion, oscureciendo el fin original para el que
habian sido propuestas. Estas consideraciones nos hicieron reconsiderar la complejidad
de las pautas para el TP, especialmente, la cantidad de submovidas retéricas que se
incluian para su posible deteccién. Recordemos que el objetivo central de esta propuesta
fue, desde un comienzo, favorecer la comprensién de textos académicos en inglés y no
convertir a los estudiantes en especialistas del género.

CONCLUSIONES

Conocer explicitamente la superestructura textual de un Al no solo permite un
acercamiento estratégico al texto —clave para lectores con conocimientos limitados de
L2—, sino que también acerca a los estudiantes a la cultura discursiva de la comunidad
académica a la que aspiran integrarse. En otras palabras, la ensefianza explicita de la
estructura retdrica de los Al actia como un mediador esencial para la comprensién
lectora en L2 y para la insercién del estudiantado en su comunidad disciplinar, como
atestigua su tratamiento en diversas catedras de L2 a nivel universitario.

Este trabajo pone de relieve el potencial que encierra la evaluacién para reorientar la
ensefianza. En el caso analizado, a cuatro afios de su implementacién, la experiencia
acumulada en torno a este TP evidencia avances significativos en la incorporacién de un
tratamiento mas explicito de los conocimientos discursivos vinculados al Al. El impacto
mas visible se percibe en la formacién del plantel docente y los debates informales
sobre cuestiones relacionadas a la optimizacién de estrategias de ensefianza en torno
al TP y a su evaluacién. En el contexto de la digitalizacidn creciente de los contenidos de
aprendizaje (pospandemia), este TP impulsé el desarrollo de ejercicios en el aula virtual
gue promueven la atencién selectiva a los esquemas discursivos de la estructuraciéon
del Resumen y de la Introduccion. Colateralmente, este TP no solo extiende el tiempo
de lectura, sino que promueve formas de implicacidn lectora no tan frecuentes en
contextos de ensefianza institucionalizados, como la toma de decisiones sobre qué leer
en funcidn de un propdsito especifico. La tarea de busqueda de articulos aporta un valor
adicional al reproducir condiciones auténticas de lectura en entornos digitales con la
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activacion de estrategias lectoras exploratorias, propias de ese contexto. Consideramos
que indirectamente estos cambios en la curricula y en las practicas de ensefianza y de
aprendizaje contribuyen a lograr un conocimiento genérico mas sélido y de acceso
mas rapido, gracias al incremento de instancias de procesamiento mas profundo de los
conocimientos discursivos en cuestion.

Sin embargo, las dificultades observadas en el abordaje de ciertos movimientos retéricos
del modelo CARS sefialan la necesidad de ajustar los objetivos del trabajo, priorizando
aquellos aspectos que inciden directamente en la comprension lectora, por sobre otros
mas orientados a la escritura académica. De algiin modo, esto supone hacer una seleccién
criteriosa de los objetivos de aprendizaje sin perder de vista el propdsito original de
esta intervencién didactica. Su objetivo central fue, desde un comienzo, favorecer la
comprension de textos académicos en inglés y no convertir a los estudiantes en expertos
del género. El aprendiente debe reconocer que se halla en una situacién en la que lo que
prima es la inquietud del sentido y que cualquier apuntalamiento didactico es necesario,
pero no suficiente, si no se logra entender y reconstruir el sentido del texto (Souchon,
2006).

Debemos aclarar que la concepcién de género discursivo esbozada en este trabajo quizas
sugiera un panorama simplificado de la complejidad que entrafia. Sin embargo, el énfasis
en las regularidades y la canonicidad del Al de orientacion empirica, como ya se explicd
anteriormente, obedece a motivos puramente pedagdgicos. En el recorrido de esta
experiencia didactica mediada por la evaluaciéon, hemos discutido el impacto positivo
observado en nuestras practicas de ensefianza, sin perder de vista que investigaciones
futuras mds controladas podran proveer evidencia directa sobre la efectividad del
aprendizaje.
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APENDICE A

Fragmento extraido del documento “Nivel 2 - Trabajo Practico. Pautas para su
elaboracién”

1. Fundamentacion

Partiendo del concepto de alfabetizacién académica, que se centra en acompafar a los
estudiantes en el desarrollo de practicas discursivas efectivas de lectoescritura con la finalidad
de comprender y producir textos académicos que circulan en el ambito cientifico-académico,
consideramos que el conocimiento de los géneros que se leen en la facultad es fundamental

para facilitar la lectura de los estudiantes.

El conocimiento de los géneros del discurso, en su caracter sociocultural y textual, es critico para
la facilitacion de la lectura, dado que al conocer la forma en la que se organizan y la funcion de
esa organizacién (dentro de la heterogeneidad que puedan presentar) se agiliza su abordaje
y su comprension: saber dénde encontrar la informacion central y qué priorizar en la lectura

exhaustiva.

En nuestro contexto de aprendizaje, el conocimiento del resumen (abstract) y del articulo de
investigacidn se convierte en una estrategia clave de lectura porque, por un lado, la actualizacién
de la produccién cientifico-académica del conocimiento se expresa mediante este género vy, por
el otro, debido a esa actualidad, es un género que rara vez se traduce. Es por eso que en Nivel 2

se incorpora un trabajo practico que focaliza en el género articulo de investigacion.

El articulo de investigacidn varia segun el campo disciplinar y las caracteristicas de la modalidad
de investigacién. En general, se distinguen los articulos de investigacién de orientacidon empirica
(aquellos basados en la presentacidon de datos) de los de orientacién tedrica (mas frecuentes
en las Ciencias Sociales y en humanidades). Debemos mencionar que para este trabajo practico
elegimos profundizar en el articulo de investigacién de orientacién empirica, es decir, que se
basa en la recoleccién de datos, dado que los articulos de esta orientacidn presentan mayor

regularidad en su estructuracién y proveen una sefializacion mas sistematica de su organizacion.

2. Pautas de elaboracion

En este trabajo practico nos enfocaremos en los esquemas discursivos que caracterizan la
Introducciéon y el Resumen. De a dos, los estudiantes deberan seleccionar un articulo de

investigacion de las Ciencias Sociales de orientacidon empirica, en inglés, en el cual trabajaran
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las partes mencionadas. Nos centraremos en los esquemas que organizan el desarrollo de la
informacion en la seccion Introduccidn, por ejemplo, establecer un nicho y en la organizacion
esquemadtica del Resumen, que suele replicar las secciones del articulo completo: Introduccidn,

Método, Resultados y Discusién.

A continuacidn, se detallan los esquemas discursivos que deberan incluirse en el trabajo (Ver “El
articulo de investigacion” en la Introduccién Teéricometodoldgica del Manual de Nivel 3 para

profundizar en su descripcion, p. 13 y actividades en el campus virtual):

2.1 Resumen (abstract): Se deberan especificar las 4 movidas retdricas en que se suelen organizar:
Introduccién, Método, Resultados y Discusion, identificando las pistas linglisticas y justificando
las elecciones. No se aceptaran resumenes estructurados, es decir, aquellos que aparecen

originalmente con las secciones nombradas e identificadas, como en el ejemplo siguiente:

[s it appropriate to use structured
abstracts in social science journals?

James Hartley, Keele University Learned Publishing (1997) 10, 313317

ABSTRACT

BACKGROUND. Structured abstracts (which use sub-headings like this one) have now

become widespread in medical research journals.

AIM. The aim of this paper is to consider whether or not such structured abstracts can
be used effectively in social science journals.

METHOD. The paper reviews a selection of studies of carried out by the author and
his colleagues to see if structured abstracts written for social science journals are more
informative, easier to read, and easier to search than are their traditional equivalents.

RESULTS. The results suggest that structured abstracts do, indeed, have these virtues,
and that they are thus appropriate for social science journals.

CONCLUSION. The author therefore recommends that the editors of social science
journals consider adopting structured abstracts.

2.2 Introduccién: Para cada movida retérica (1), 2) y (3), se debera identificar uno de los pasos
de cada movida retdrica, marcando todas las instancias de aparicion. Para mayor claridad, incluir

la introduccion completa.

1) Establecer el territorio:
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= Contextualizacién y justificacion de la significatividad y/o pertinencia de la investigacion
*Generalizaciones sobre el tema
»Resultados de investigaciones previas

2) Establecer un nicho
*Descripcidn de un problema social que requiere una respuesta
*Laguna critica del conocimiento (Gap in knowledge)
*Profundizacién en una linea de investigacion

3) Presentar la investigacion actual
*Propdsito del autor
*Hipodtesis (Pueden aparecer en forma de preguntas)
* Anticipacién de los resultados
=Estructura del articulo a desarrollar

2.3 Ejemplos

En el trabajo deberan identificar los esquemas discursivos (también llamados movidas retdricas)
gue se les pide vy justificar su eleccién aludiendo a las pistas lingiiisticas que motivaron su

decisién, como se puede observar en los siguientes ejemplos:
Ejemplo de un estudiante:

En esta Introduccidn se observan en negrita marcadores discursivos que establecen el nicho que
hay que ocupar en el campo de la investigacién, en este caso, mediante una laguna critica del

conocimiento (gap in knowledge).

In comparison to its frequent use in empirical analyses, there is little discussion about the
theoretical questions concerning the perspectives of occupation and the theoretical grounds
of the relationship between occupation and inequality. The literature provides various,
sometimes conflicting, definitions of occupation, which leads to uncertainties about the
use of the concept or to fuzziness in its use (Dostal, 2002). Furthermore, in some studies,
occupation appears as a predictive variable, but the causal link between occupation or the
characteristics of different occupations and the inequality dimension under study remains
unclear (Card et al. 2013). In such a case, occupation serves as a placeholder for complex
social processes, which link the occupational structure to dimensions of inequality.

Por medio de marcadores que expresan algin grado de negacioén: there is little discussion;
sometimes conflicting definitions...which lead to uncertainties; but the casual link...
remains unclear, los autores muestran las debilidades de estudios anteriores al no haber
abordado algun aspecto especifico del campo de investigacion.
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Otro ejemplo:

En la introduccidon analizada, se pueden identificar ciertas movidas retdricas; en cuanto a
“establecer el territorio”, tomamos a modo de dar cuenta de ello lo referente a_los resultados

de investigaciones previas:

“(...) Our study is not the first to tackle this research objective. Case studies of large cities
including Chicago (Brazil 2020; Burdick-Will et al., 2013; De la Torre et al., 2015; Weber et
al., 2020), Detroit (Green et al., 2019) and Philadelphia (Bierbaum 2020; Caven 2019; Good
2017a) have found that closures are typically located in socioeconomically disadvantaged

and majority Black neighborhoods. We contribute to this existing literature in the following
ways (...)".

A partir de lo subrayado, se puede decir que hay ciertos marcadores discursivos que dan la pauta
de que ya hay otras investigaciones al respecto que refieren al tema de vislumbrar los factores
que llevan a los cierres de las escuelas publicas. Por ejemplo, los autores dicen que su estudio
no es el primero en abordar este objetivo de investigacion, agregando que estudios de casos a
lo largo de ciudades de Estados Unidos han encontrado que los cierres de escuela se localizan,
tipicamente, en vecindarios con desventajas socioecondmicas y mayormente compuesto por
personas de raza negra. Y agregan los autores a continuaciéon que ellos contribuyen a este
material tedrico existente haciendo su propio aporte (el que desarrollan mas adelante en el

articulo de investigacién).
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APENDICE B

Ejercicios de autoevaluacion en la plataforma Moodle del aula virtual
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