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Resumen

En marzo de 2020, el Gobierno argentino decreté el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio
(ASPO) para enfrentar el avance del COVID-19. En este contexto, el sistema educativo en su
conjunto debié desplegar estrategias didacticas innovadoras para dar continuidad a los
aprendizajes. En el Programa de Lectura y Escritura Académicas de la Universidad de Flores
(Buenos Aires, Argentina), en particular, se introdujeron innovaciones al dispositivo didactico
(Moyano, 2007), sin dejar de lado el marco tedrico que adopta regularmente el programa
(Martin, 1999; Martin y Rose, 2007, 2008; Moyano 2007, 2011). En este trabajo se expone y
analiza la experiencia docente llevada a cabo. La ensefianza se implementd en cuatro grupos,
correspondientes a cuatro asignaturas de la carrera de Derecho. Los resultados obtenidos se
evaluaron teniendo en cuenta el proceso evolutivo de cada grupo a lo largo de un semestre,
comparando sus desempefios en escritura en dos momentos de construccién de un texto,
correspondiente al género académico o profesional seleccionado para cada asignatura: la
primera construccién y la version final. Sobre la base de los resultados, se argumenta que las
estrategias didacticas implementadas permitieron sostener la ensefianza, evitaron la pérdida de
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matricula y acompafiaron el proceso de trabajo de forma satisfactoria, en tanto las producciones
escritas lograron altos niveles de desempefio en términos de su calificacion final.
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Abstract

In March 2020, the Argentine government decreed Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio
(ASPO) to face the advance of COVID-19. In this context, the educational system as a whole had
to deploy innovative teaching strategies to give continuity to learning. In the Programa de Lectura
y Escritura Académicas of the Universidad de Flores (Buenos Aires, Argentina), in particular,
innovations were introduced to the didactic device (Moyano, 2007), without neglecting the
theoretical framework that the program regularly adopts (Martin, 1999; Martin and Rose, 2007;
2008; Moyano 2007, 2011).This paper exposes and analyses the teaching experience carried out.
The teaching was implemented in four groups, corresponding to four subjects of the Law degree.
The results obtained were evaluated taking into account the evolutionary process of each group
throughout a semester, comparing their performance in writing in two moments of construction
of a text, corresponding to the academic or professional genre selected for each subject: the first
construction and the final version. Based on the results, it is argued that the didactic strategies
implemented allowed to sustain the teaching, avoided the loss of enrolment and accompanied
the work process in a satisfactory way, while the written productions achieved high levels of
performance in terms of their final grade.
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INTRODUCCION

El avance acelerado del COVID-19 llevd a las autoridades politicas de los distintos
paises a actuar con premura para frenar la distribucidon del virus. En este marco, y
frente la ausencia de otras estrategias sanitarias, la mayor parte de los Estados optd
por suspensiones parciales o totales de las actividades regulares de la poblacién y su
aislamiento en los hogares, bajo la premisa de que, a menor contacto entre las personas,
menor propagacién de la enfermedad. En el caso argentino, en particular, el presidente
de la Nacién, Alberto Fernandez, decreté el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio
(ASPO) el 20 de marzo de 2020 (DNU 279/20). EI ASPO se sostuvo hasta el 9 de noviembre,
dos dias después de que se decretara (DNU 875/20) el Distanciamiento Social Preventivo
y Obligatorio (DISPO) como nueva medida sanitaria, cuya implementacion dependié en
los hechos de la realidad pandémica de cada region del pais, con avances y retrocesos
parciales en funcidn del escenario cambiante.

Tanto el APSO como el DISPO implicaron un fuerte cimbronazo para el campo educativo
mundial, regional y nacional. Segln el informe Politicas educativas frente a la pandemia
en el contexto internacional (Ministerio de Educacién Nacional, 2020a), mas alla de
otras variaciones, la mayoria de los paises coincidieron en tres acciones: la puesta a
disposicion de recursos para docentes, estudiantes y familias a través de plataformas
digitales; la elaboracidn y difusion de contenidos educativos a través de la television y la
radio y la distribucién de materiales impresos destinados a estudiantes sin conectividad.

En Argentina, la suspensién de la presencialidad se establecio, primero, por un plazo de
dos semanas (Resolucidon N° 108/20), y se prolongd luego con el decreto que establecid
el ASPO. Esta situacion se mantuvo hasta el mes de noviembre, cuando el DNU 875/20
establecié que podian “reanudarse las clases presenciales y las actividades educativas
no escolares presenciales” (Articulo 25)% en funcidn del riesgo epidemioldgico. Mas alla
de esta definicién, y dado que el ciclo lectivo en Argentina finaliza los primeros dias
de diciembre, las clases presenciales no se retomaron, salvo en casos aislados —por
ejemplo, estudiantes del ultimo afio de la escuela secundaria de algunas jurisdicciones
que asistieron esporadicamente para cerrar su escolaridad obligatoria®. En sintesis, la
casi totalidad del ciclo lectivo 2020 se transité de forma remota en este pais.

En el caso del Nivel Superior, si bien estd alcanzado por las medidas antes descriptas,
su caracter autdrquico permite un mayor margen de accién en la toma de decisiones.
Nuevamente, en el caso argentino, las actividades presenciales quedaron virtualmente
suspendidas luego la publicacion de la Resolucion 104/20% en la que se establecid
que las universidades, institutos universitarios y de educacidn superior de todas las
jurisdicciones debian adecuar sus actividades a las recomendaciones del Ministerio de
Salud “procurando garantizar el desarrollo del calendario académico, los contenidos
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minimos de las asignaturas y su calidad”. Esta recomendacion habilitd a las instituciones
del nivel a implementar la ensefianza a través de medios remotos -campus virtuales,
medios de comunicacién o cualquier otro entorno digital- y a reprogramar el calendario
académico, dependiendo de las caracteristicas de cada una.

En este marco, durante el 2020, el desafio del nivel superior fue “sostener” la matricula
sin lesionar ni la calidad ni la cantidad de los aprendizajes esperados. Este trabajo
aborda, precisamente, el problema antes mencionado: se describen algunas estrategias
implementadas para la continuidad pedagégica en el nivel superior en el marco de la
ensefianza sin presencialidad. En particular, se propone exponer el caso del Programa
de Lectura y Escritura Académicas (de aqui en mas, PROLEA) de la Universidad de Flores
(de aqui en mads, UFLO) de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, a partir del andlisis de
una experiencia didactica con cuatro grupos de estudiantes de Derecho, dos en el primer
semestre del 2020y dos en el segundo semestre. En este caso concreto, el mayor desafio
consistio en trasladar el marco didactico (Moyano, 2004, 2007, 2013, 2018) vy linglistico
del Programa (Martin, 1999; Rose y Martin, 2012) a la ensefianza remota procurando no
resignar aprendizajes.

1. Marco tedrico

La escritura y la lectura en el Nivel Superior aparecen desde hace décadas como un
asunto al que se debe atender (Blanco Fernandez y Moyano, 2021; Moyano, 2010,
2011; Moyano y Blanco, 2021): ya sea porque se considere que los saberes previos no
bastan para el nivel (por incompletos o fallidos) o bien que se trata de conocimientos
especificos y novedosos para los y las estudiantes, en la mayor parte de las instituciones
de formacién superior existen actualmente dispositivos (programas, proyectos, catedras,
cursos, etc.), basados en distintos enfoques (Blanco Fernandez y Moyano, 2021; Hyon,
1996), destinados a la ensefianza de la escritura (Pérez y Natale, 2016; Stagnaro y Natale,
2016). En esta linea, el PROLEA constituye una opcion para hacer frente al problema de
la escritura en el Nivel Superior (Moyano, 2017, 2018; Moyano y Giudice, 2016b).

III

En el caso especifico de este Programa, no se trata de una propuesta “remedial” frente
a un presunto “déficit” de la formacion previa de los y las jévenes (Moyano, 2017, 2018;
Moyano y Giudice, 2016b). Por el contrario, se asume que el ingreso, la permanenciay el
egreso del Nivel Superior suponen el dominio de ciertas formas discursivas -los géneros
o macrogéneros (Eggins, 2004; Eggins y Martin, 2003; Martin, 1994; Martin y Rose,
2008)- profundamente imbricadas con el aprendizaje y las practicas sociales, primero
académicas y luego profesionales. Es decir, el presupuesto de partida es que la escritura
cumple una funcion epistémica clave en el proceso de formacién superior (Halliday, 1993;

Moyano y Blanco, 2021; Moyano y Giudice, 2016b; Vigotsky, 1988, 1998) y los géneros
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forman parte de las practicas sociales en las que se insertan los y las estudiantes, en
tanto tales y en tanto profesionales en formacién (Blanco Fernandez y Moyano, 2021;
Moyano et al., 2021; Moyano et al., 2019).

El PROLEA se lleva a cabo siguiendo el modelo didactico disefiado por Moyano (2007,
2013) sobre la base del modelo previo de la Escuela de Sidney (Martin, 1999, Rose
y Martin, 2012). Esta propuesta se inserta en todas las carreras de la Universidad de
Flores, y se distribuye en las asignaturas a lo largo de la formacion de manera tal de
garantizar que los y las estudiantes reciban intervenciones cada cuatrimestre, durante
toda su trayectoria, pero en distintos espacios curriculares (Moyano, 2007, 2013, 2017,
2018; Moyano et al., 2020; Moyano y Giudice, 2016b). De este modo, se aspira a una
formacion gradual desde los géneros académicos -en las primeras asignaturas-y hacia los
géneros profesionales -en las ultimas; y un aumento paulatino de la conciencia genérica
y lingliistica en los estudiantes, que redunda en un mayor control de los procesos de
escritura en los que se ven involucrados en todas las instancias formativas, un aumento
en la calidad de los aprendizajes curriculares y una mejora en el perfil profesional.

A nivel institucional, las autoridades de las Facultades y de las carreras, conjuntamente
con la coordinacién del Programa, seleccionan las asignaturas en las que participara
cada docente PROLEA (Moyano, 2017, 2018; Moyano y Giudice, 2016b). Luego, este o
esta docente lleva a cabo la “negociacion entre pares” con el docente disciplinar a cargo
de la asignatura (Moyano, 2004; 2009; 2010; Moyano y Giudice, 2016a). Se denomina
“negociacién entre pares” al conjunto de reuniones entre los docentes asociados a fin
de decidir conjuntamente qué género® se va a ensefar, con qué fines y en qué tiempos
y momentos. En este proceso, ambas partes se involucran y comparten las tareas
de ensefianza de los contenidos a través de la ensefianza de la escritura; el docente
disciplinar aporta su dominio de los géneros propios del campo de conocimiento del
qgue forma parte, repone las actividades sociales que se llevan a cabo a través del género
seleccionado; y el docente PROLEA estda a cargo de planificar y dictar las clases de
escritura, siempre con la orientacidén experta del docente a cargo del espacio curricular.

La ensefianza de los géneros académicos y profesionales transita por cuatro momentos en
los que se llevan a cabo diversas acciones didacticas con distintos fines: la deconstruccién,
el disefio, la construccidn y la edicion (Garcia y Moyano, 2021; Moyano, 2007, 2013).
Cada una de estas instancias se realiza en una intervencion, es decir, un encuentro
presencial entre el docente del programa y los y las estudiantes del grupo, pero con
la presencia activa en el aula del responsable de la asignatura. Cada una de las clases
puede realizarse mediante distintas formas de agrupamiento -conjunta, esto es, con el
grupo clase coordinado por el o la docente; en pequefios grupos de trabajo auténomo
y cooperativo, en parejas o individual; aunque idealmente se transita siempre desde el
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trabajo conjunto al individual, pasando por formas intermedias de agrupamiento, a fin
de lograr un pasaje paulatino de la heteronomia hacia a la autonomia, tal como se puede
ver en la Figura 1.

FiguraN2 1

Propuesta diddctica

* Lectura conjunta
* Lectura en pequefios grupos
* Lectura individual

* Escritura conjunta
* Escritura en pequefios grupos
* Escritura individual

Edicion

Fuente: Moyano, 2007.

La ensefianza comienza con la deconstruccion de un ejemplar modélico del género a
producir (Moyano, 2011). Deconstruir, en este caso, significa leer criticamente, desarmar,
analizar, desnaturalizar, desmenuzar, y tiene como meta identificar las caracteristicas
gue hacen a un género determinado y su funcién en un contexto social especifico. “En
la Deconstruccidén es necesario no solo sefialar qué tipo de significado se construye a
través del lenguaje en el texto sino como se construye, es decir, mediante qué recursos
lingliisticos” (Moyano, 2011, p. 13). Es decir, que durante esta clase se lee un texto que
pertenece al género que deberdn producir los estudiantes, se identifica el propdsito social
del texto, se analizan su estructura esquematica y sus recursos linglisticos y, finalmente,
se sistematizan todos los hallazgos. Para ello, generalmente la clase se lleva a cabo de
forma conjunta, coordinada por el docente PROLEA, quien lleva a cabo una tarea de
orientacién mediante la interaccidn en el contexto de la experiencia compartida como
forma privilegiada de andamiaje (Martin, 1999; Moyano, 2011; Rose y Martin, 2012).

Luego, generalmente en una sola intervencion, se realizan el disefio y la construccién de
un ejemplar del género. La etapa de disefio es, en rigor, una subetapa de la construccién,
incorporada por Moyano (2007) al modelo original de Sidney (Martin, 1999). El disefio
tiene como finalidad hacer visible la tarea de planificacién que demanda toda escritura,
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y elaborar una primera aproximacion de forma andamiada. Luego, con la ayuda del
docente PROLEA, el grupo pasa del disefio a la construccién, es decir, transforma la toma
de notas, apuntes, datos, tablas, esquemas, etc. en un texto continuo. Durante este
proceso, el docente va recordando las caracteristicas genéricas identificadas durante el
encuentro previo y que deberdn respetarse en esta etapa, es decir, deberan funcionar
como punto de llegada de las producciones. Nuevamente, durante esta intervencién es
importante que haya instancias grupales e instancias, luego, individuales, para que los
y las estudiantes puedan extrapolar a la produccidn propia aquello que hicieron con vy
vieron hacer a otros y otras previamente; en términos vigostkianos, esto supone pasar
de la accién intersubjetiva a la intrasubjetiva, es decir, un proceso de interiorizacién
activo o apropiacién (Rogoff, 1994; Smolka, 2010; Vigotsky, 1988).

Finalmente, el modelo didactico se cierra con la edicion (Moyano, 2011), una
intervencién en la que se coteja la produccion de uno o mas estudiantes con el texto
modelo deconstruido al inicio para observar las fortalezas en esa primera construccion e
identificar aquellos aspectos en los que aun se debe seguir trabajando. Es decir, se trata
de ensefiar a editar los propios trabajos, bajo la premisa de que toda revision textual
se lleva a cabo en funcidn de los objetivos que se proponen los autores, en este caso,
producir un texto perteneciente a determinado género. Nuevamente, en esta instancia,
el docente funciona como guia de losy las estudiantes, evidenciando los puntos de mayor
cercania y mayor distancia entre los ejemplares construidos y la versidon deconstruida y
ensayando alternativas de reformulacién. En este proceso se despliega lo que Rogoff
(1994) llama “mente compartida”, es decir, se hacen explicitas la formas de hacer con
el texto que lleva a cabo a un escritor “que sabe mas” (Vigotsky, 1988; Wood et al.,
1976). Otro elemento para destacar de la edicidn es que desplaza la correccién del lugar
tradicional en que comunmente la coloca la ensefianza de la escritura -la devolucién
de un texto marcado- y traslada la responsabilidad de la revision al mismo productor
del texto, quien en ese proceso aumenta su conciencia genérica y lingliistica y gana
autonomia como escritor.

Tal como se desprende de la descripcidn previa, este modelo didactico requiere de un
docente fuertemente formado, no solo en ensenanza de la lectura y la escritura, sino
también en la Teoria Linglistica que lo sustenta: la Linglistica Sistémico Funcional (LSF).
De hecho, antes de la clase de deconstruccién, el docente debe investigar el género y
describirlo siguiendo el herramental teérico y metodolégico que provee la LSF (Halliday
y Matthiessen, 2004; Martin y Rose, 2007; 2008). Desde este punto de vista, el lenguaje
se concibe como un potencial de significado y el género -una configuracion recurrente
de las variables de registro- constituye una practica social que se realiza en una serie de
pasos o etapas que, en conjunto, llevan a cabo un propdsito social especifico (Martin y
Rose, 2007; 2008).
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Segln este marco tedrico, texto y contexto establecen una relacion de mutua
determinacidn probabilistica, dado que se trata de sistemas semidticos redundantes,
que varian en su grado de abstraccidn: “La cultura es mds abstracta que el texto, y el
significado que construye un texto es a su vez mas abstracto que el nivel |éxico-gramatical
de este” ([Traduccidn personal] Martiny Rose, 2007, p.4). La relacion entre los estratos se
denomina realizacion: el contexto social es realizado mediante textos, que se realizan, a
su vez, mediante secuencias de clausulas. En este sentido, operar con el género como eje
organizador de la ensefianza permite dar cuenta de todos estos niveles de abstraccion:
desde el contexto hasta la cldusula.

Luego, en el dictado de las clases con los y las estudiantes, el docente utiliza el
metalenguaje que le sirve para la descripcién genérica (Blanco Fernandez y Moyano,
2021). Esto supone, entonces, la apropiacidon paulatina de conceptos por parte del
estudiantado: estructura esquematica, etapas, sistema de la valoracién, participantes,
etc. constituyen un metalenguaje compartido del que los sujetos se apropian de forma
gradual, con cada intervencién. Una vez consensuado, su uso habilita una comunicacién
precisa durante las intervenciones. Este hecho, sumado al despliegue de una didactica
explicita (Bernstein, 1990), ordena considerablemente el trabajo y permite que los
propios estudiantes gestionen el aprendizaje.

2. Metodologia

2.1. Enfoque, disefio, muestra

Esta investigacién sigue un enfoque mixto (Herndndez Sampieri et al., 1991), dado que
combina elementos de la investigacidn-accidon con la recogida y el procesamiento de
datos cuantitativos. Se llevd a cabo en cuatro asignaturas (de aqui en mas, Al, A2, A3
y A4®) de la carrera de Derecho de la UFLO; dos del primer afio de la carrera y dos del
cuarto afo.

La seleccion del género o macrogénero se realizd de forma conjunta entre los docentes
asociados en el marco de la “negociacion entre pares”, tal como se ha explicado en el
apartado previo. La informacién sobre la cantidad de participantes de cada grupo y las
caracteristicas de la asignatura y el género o macrogénero se recogen en la Tabla 1.
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Tabla N2 1
Informacidn sobre los grupos, las asignaturas y los géneros o macrogéneros

Primer semestre Segundo semestre
Al A2 A3 A4
Géneros o Narracion Justificacion Articulo de Justificacion
macrogéneros Narracion Articulo periodistico investigacion Hilo de tuits
de hechos  de opinién entornoa | delcampo en torno a un
enuna un tema o asunto del | del derecho tema o asunto
situacion campo del Derecho polémico en
de litigio el campo del
derecho
Afo de Cuarto Primero Cuarto Primero
formacion
Sujetos (=n) 9 9 8 16
Primera 9 9 3 16
construccion
Version editada | 9 9 6 16

Los resultados obtenidos se evaluaron teniendo en cuenta el proceso evolutivo de
cada grupo a lo largo de un semestre, comparando sus desempefios en escritura en
dos momentos de construccién de un texto, correspondiente al género seleccionado
para cada asignatura: la primera construccién y la versién final. Para ello, se disefiaron
rdbricas de evaluacion (Norton y Wiburg, 2003) con cuatro dimensiones -estructura
esquematica, tipo de lenguaje, recursos gramaticales y aspectos normativos-, organizadas
en indicadores.

La dimensidn “estructura esquematica” incluyd indicadores como la presencia de todos
los pasos o etapas del género, su colocacién en el orden indicado y la consistencia o
coherencia entre tales etapas, entre otros. En la segunda dimensién, “tipo de lenguaje”,
se incluyeron indicadores como el uso del vocabulario especifico del campo disciplinar
y, en particular, el correspondiente al género; las abstracciones y las metaforas
gramaticales; la presencia o ausencia de distintos recursos del sistema de la valoracion,
la seleccion adecuada de procesos y participantes (ideacién), la periodicidad, etc. En
cuanto a la dimensién “recursos gramaticales”, en rigor, recibe esta etiqueta con motivos
estrictamente expositivos, pero incluye también recursos semantico-discursivos:
relaciones logicas, identificacion, organizacion nuclear de la clausula, flexién verbal, entre
otras. Finalmente, la dimensién aspectos normativos recoge indicadores vinculadas a la
adecuacion formal del texto y sus aspectos normativos (ortografia, tildacién, etc.).

En cada asignatura, dependiendo de las caracteristicas genéricas del texto a producir,
las rubricas se disefiaron a partir de los ejemplares genéricos deconstruidos siguiendo
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la Teoria Lingtistica de la Escuela de Sidney (Martin y Rose, 2007, 2008; Martin y White,
2005), lo que implica que cada una de las dimensiones y de los indicadores que las
componen fueron objeto de discusidn explicita durante la ensefianza.

Sobre la base de estas rubricas, se tomaron decisiones para realizar una evaluacidn sutil
dentro de cada dimensidn y entre estas. En relacion con lo primero, se asigné un valor
de 10 puntos para cada una, y estos se distribuyeron entre los distintos elementos que
las conformaban en funcion de su relevancia para el género y el énfasis relativo otorgado
durante las clases. La estrategia permitid evaluar cada aspecto de las dimensiones por
separado, en lugar de hacer una apreciacion global. Por ejemplo, en la A3, la dimensién
“tipo de lenguaje” incluyd los elementos “Tecnicalidad”, “HiperTema”, “Valoracion”,
“Procesos” y “Compromiso”; y cada indicador recibié un puntaje maximo de 2. En
la A2, por otra parte, los elementos que conformaron la misma dimensiéon fueron
“MacroTema”, “HiperTema” y “Valoracion”, con un valor de 3, 3 y 4 puntos cada uno,
respectivamente. Esta calificacion desagregada se definid en funcidon de la relevancia
de los recursos o caracteristicas en cada género y de cada situacién de ensefianza, de
manera que el promedio de calificacidén para esa dimensidn recibiera el impacto relativo
de los distintos aspectos contemplados.

En cuanto a la evaluacidn entre dimensiones se contempld recoger el valor relativo
de cada dimensidn sobre el promedio total de calificacién de cada texto. Para ello, se
construyé unindice de ponderacion. Este indice se elaboré a partir de la suma del puntaje
de los elementos que hace una dimension y su multiplicacién por un porcentaje sobre
1. Por ejemplo: 0,32 o 0,5. Esta férmula permite que cada dimensién tenga un valor
relativo sobre el promedio total; si se continta con los ejemplos anteriores, del 32 % o el
50 %. La Tabla 2 recoge los valores de ponderacién para cada una de las dimensiones en
los cuatro géneros con los que se trabajo.

Tabla N2 2

Indice de ponderacién de las dimensiones en cada género

Al A2 A3 Ad
Estructura esquematica 0.32 0.30 0.35 0.35
Tipo de lenguaje 0.32 0.30 0.30 0.35
Recursos gramaticales 0.26 0.35 0.25 0.20
Aspectos normativos 0.10 0.05 0.10 0.10

Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura./Vol. 9/N° 18/2022. (pp. 32-58) a1
Editorial Facultad de Educacion. UNCuyo. Mendoza.



Estrategias diddcticas implementadas durante la pandemia por COVID-19 para trasladar un
programa de escritura académica y profesional al contexto de la virtualidad: sistematizacion Cecilia Serpa
de la experiencia y reflexiones a futuro

En sintesis, la calificacion promedio de cada texto producido refleja el valor relativo de
cada dimension en el género y en la ensefianza; ademas de que la evaluacién de cada
dimensién representa el valor relativo de cada uno de los elementos que la componen. La
aplicacién de las rubricas en dos momentos del proceso -primera construccién y version
final- permitié evaluar los resultados de cada grupo en cada una de estas instancias y
observar el grado avance en sus desempenos.

2.2. Los géneros 0 macrogéneros

En las cuatro asignaturas en las que se llevd a cabo esta experiencia se optd por abordar
géneros elementales, salvo en un caso (ver Tabla 1). En concreto:

a. En la A1, uno de los propdsitos de la ensefianza es que los y las estudiantes sean
capaces de llevar a cabo, en forma practica, todas las instancias de un litigio: redactar
demandas, contestaciones a demandas, alegatos, etc. Ello supone el dominio del género
elemental narracién (Martin y Rose, 2008), en tanto el proceso se organiza en torno a
un conjunto de hechos consensuados por las partes entre la demanda y la contestacién
de la demanda. En este sentido, en la negociacién entre pares se acordé abordar este
género elemental por fuera de los macrogéneros que suelen contenerlo.

b. En la A2, los y las estudiantes se introducen en los rudimentos de la investigacién en
el campo del Derecho. Para ello, conocen en forma tedrica los procedimientos propios
del drea e indagan someramente un tema de interés. El resultado de esta investigacién
se comunica mediante un articulo periodistico de opinién. Dado que la investigacidon
toma por objeto un asunto “abierto” (polémico, sobre el que existe controversia o que
simplemente recibe mas de una interpretacién), se espera que los y las estudiantes
construyan un posicionamiento personal. Por lo tanto, en esta asignatura se negocié la
produccion del género elemental justificaciéon (Martin y Rose, 2008).

c. En la A3 se acordd elaborar un articulo de investigacién del campo del Derecho
(Quintana y Hermida, 2019). Esta asignatura tiene la forma de seminario, y se propone
profundizar en la investigacién y en la escritura disciplinares. Aunque se trata de un
espacio curricular de cuarto afio, los desafios de los macrogéneros (Martin, 1994)
académicos son altos, por lo que se optd por abordar de forma fragmentada las distintas
secciones e ir avanzando hacia una construccién “escalonada”: primero la seccién
desarrollo, que conjuga los géneros narracion, explicacidn y justificacidon o debate; luego
la introduccion y la conclusion -que por su caracter somero se limitan a parrafos con
funcién de MacroTema y MacroNuevo (Martin y Rose, 2007)- y, por ultimo, el resto de
los elementos paratextuales (titulo, resumen, palabras clave, nota biografica, etc.).

d. Finalmente, la A4 tiene como objetivo que los y las estudiantes construyan una
vision critica del Derecho Penal, lo que supone evitar las lecturas lineales o univocas del
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ordenamiento legal y comprender su caracter sociohistérico y dindmico. En este sentido,
se espera que seleccionen uno de los temas que aborda la asignatura y expresen su
posicion al respecto (evaluar si un caso puede ser caratulado como defensa propia; si
corresponde o no penalizar el consumo de estupefacientes; si las carceles cumplen o no
una funcion de resocializacidn, etc.). Simultdneamente, la asignatura se propone que las
redes sociales sean reinterpretadas por los estudiantes como espacios de intercambio
de informacién profesional. En este marco, se decidié llevar a cabo un debate en la red
social Twitter. Para ello, cada estudiante debia abrir el intercambio con un hilo de tuits
en el que presentara su punto de vista en torno al tema seleccionado, es decir, una
justificacién (Martin y Rose, 2008) construida con los recursos de esta red social.

2.3. Las estrategias para la intervencion: adaptacion del modelo didactico

La investigacidon-accién (Becerra y Noya, 2010; Eliot, 1993; Hernandez Sampieri et
al.,, 1991) resulté un método particularmente pertinente para este trabajo, dado que
permite estudiar un contexto social mediante un proceso de investigaciéon con pasos
en espiral, en los que se investiga y se interviene de forma simultanea. La flexibilidad
de este modelo para realizar ajustes frente a las experiencias que se van transitando
permitid monitorear la intervencion y operar cambios para reorientar la tarea, en una
espiral sucesiva de ciclos (Sadin, 2003).

En este caso, el problema de partida fue adaptar las practicas de ensefanza que
implementa el PROLEA desde 2013 a las condiciones impuestas por el ASPO, intentando
afectar lo menos posible los resultados en el aprendizaje’. Frente a este problema, se
disefid un plan o programa que incluyé tres estrategias (Moyano et al., 2020).

En primer lugar, conjugar las videoclases con clases sincrénicas, en funcién de las
caracteristicas de cada asignatura (por ejemplo, el cronograma de clases pautado por
el docente disciplinar), del género a abordar (por ejemplo, la complejidad relativa de
géneros y macrogéneros), de la complejidad de la tarea docente (por ejemplo, las
clases de deconstruccion se “alimentan” en gran parte de la interaccion entre docentes
y estudiantes) y del grupo de estudiantes (por ejemplo, el grado de disponibilidad de
recursos técnicos, como la conexién a Internet). Es decir, para cada asignatura, se decidié
qué clases serian sincrénicas y cudles asincrénicas de las que conforman el modelo
didactico.

En segundo lugar, se tomo la decision de aumentar el grado de explicitacién de las tareas
llevadas a cabo por la docente: qué se hacia en cada encuentro, por qué, cudles eran los
objetivos de aprendizaje, como se vinculaban los asuntos de una clase con la anterior
y la siguiente, etc. En esta linea, cada clase -y, regularmente, entre clases- se recordo el
cronograma de trabajo vy las fechas de las siguientes tareas.
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En tercer lugar, se optd por disefiar insumos especificos para aumentar el andamiaje
durante la ensefianza: en particular, para las instancias de disefio y edicién del texto. En
el primer caso, se elaboraron tablas que guiaran la busqueda de informacion necesaria
para la construccion del texto y que permitieran sistematizar y hacer visible esa
informacion en virtud de las caracteristicas genéricas especificas, identificadas durante
la deconstruccién. Estos insumos sostendrian el intercambio previo a la construccién
del texto, de forma tal de monitorear el avance en la tarea. Las guias de edicién, por
su parte, permitieron que cada sujeto revisara su texto en proceso luego de la fase
de edicion, antes de la entrega definitiva. En estas guias se recogieron, en forma de
preguntas de cotejo, las caracteristicas genéricas abordadas durante las clases, esto
es, las dimensiones que serian luego evaluadas en las producciones. Por ejemplo: “¢El
texto tiene las tres etapas: X, Y y Z?”. De esta forma, los sujetos podian ir cotejando su
produccidn y haciendo los ajustes pertinentes.

3. Resultados y discusion

3.1. Asignatura 1

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la Al en relacién con la
ensefianza y el aprendizaje del género elemental narracion. La Figura N° 2 expone el
desempefio promedio del grupo (n=9) en cada version.

Figura N2 2
Desempefo promedio en la primera y la ultima entrega del grupo Al
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Estos resultados permiten reflexionar sobre una serie de cuestiones. En primer lugar,
la construccion inicial de la narracién habria resultado ajustada a las caracteristicas del
género, tal como se podria deducir de la calificacion promedio de 8,16 puntos para la
primera construccion. En segundo lugar, los sujetos lograron un avance de mas de un
punto en el momento de la edicién, es decir, se habrian apropiado de las estrategias de
trabajo ofrecidas y lograron un mayor control de las caracteristicas genéricas.
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Figura N2 3
Desempefio promedio en primera y ultima entrega segun dimension de andlisis del grupo
Al
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Por otra parte, la Figura N° 3 presenta los mismos datos desagregados segun la dimensién
de andlisis. En este caso, parece indicar que en dos de las dimensiones se logré un alto
nivel de desempeio en la primera construccion: la estructura esquematica obtuvo
en promedio 8,56 puntos y el tipo de lenguaje, 8,98. Esto significa que se trataria de
los aspectos del texto que lograron ser aprehendidos en primer lugar o de forma mds
sencilla, dado que se controlan mas tempranamente en el curso de la ensefianza. Por
otra parte, tres de las dimensiones presentan un avance relativamente parejo entre
ambas versiones: 0,49 en tipo de lenguaje, 0,55 en los aspectos normativos y 0,77 en
las cuestiones de orden estructural. Estos resultados colocan la estructura y el tipo de
lenguaje en niveles de desempeifio muy altos en la versién editada. En cuanto a los
recursos gramaticales, se trata de la dimension en la que se evidencia un crecimiento mas
marcado entre versiones, de casi dos puntos -en concreto, 1,95. Este hecho permitiria
suponer que los recursos de orden gramatical resultan “controlables” en una segunda
instancia de escritura, es decir, en la fase de edicidn. Dicho de otro modo, para este grupo
de sujetos parece haber resultado mas sencillo atender en primer lugar a la estructura
genérica y al tipo de lenguaje vy, luego, a los recursos gramaticales.

Finalmente, cabe sefialar que las entregas se realizaron en los tiempos establecidos (dia
y hora) y mediante los mecanismos previamente definidos (forma de entrega). Este es
un hecho que merece ser destacado dado que, en instancias previas de intervencién
en la asignatura, no se lograba un compromiso sostenido con la tarea por parte de los
y las estudiantes. En esta oportunidad, por el contrario, valoraron positivamente las
intervenciones, destacaron la relevancia de la tarea y siguieron con el proceso de forma
completa y adecuada.
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3.2. Asignatura 2

Como en el caso anterior, la Figura N° 4 expone los resultados promedio de la primera
entrega y la versiéon editada para el grupo total de sujetos (n=9); en este caso, en
relacion con la produccion del género elemental justificacion, en el marco de un articulo
periodistico de opinidn. La figura N° 5 presenta el desempefio promedio en cada entrega
desagregado segun dimensién de analisis.

Respecto de los resultados obtenidos, se observa que los sujetos logran ajustar su
produccidn a las caracteristicas genéricas y que alcanzan un crecimiento de 1,41 puntos
entre la primera construccién y la version editada final. Sin embargo, en términos
generales -como se verd mas adelante- este resultado es el mas bajo de las cuatro
asignaturas evaluadas.

Figura N2 4
Desempefio promedio en primera y ultima entrega del Grupo A2
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Figura N2 5
Desempeiio en la primera y ultima entrega segun dimension de andlisis del grupo A2
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En cuanto a la Figura N° 5, el avance en la adecuacidon normativa y en los recursos
gramaticales parece ser un dato significativo, dado que ambas dimensiones avanzan casi
2,5 puntos (especificamente, 2,41 y 2,48, respectivamente); mientras que los mejores
desempeiios para la primera construccion se evidencian en la estructura esquematica y
en el tipo de lenguaje, dimensiones que avanzaron, proporcionalmente, de forma menos
significativa: 0,86 y 0,4 respectivamente. Es decir que, nuevamente, la comparacion
entre las dos versiones indica que la dimensidn de los recursos gramaticales resultaria la
mas favorecida, por lo que el grupo de la A2 presenta el mismo patrén general de avance
que el grupo de la Al: mejores desempefios en la version borrador para las dos primeras
dimensiones y mayor avance en relacién con los recursos gramaticales en la versidon
editada, lo que nuevamente pareceria indicar que recién en una segunda instancia y
sobre la base de una primera construccion seria posible atender a estas cuestiones de
la escritura.

Por otra parte, en términos cualitativos, resulta particularmente llamativa la distancia
entre los disefios elaborados por los sujetos y las versiones borrador, lo que se pudo
observar gracias al uso de las tablas de disefio que se implementaron para acompafiar la
construccion del texto en la virtualidad. En los primeros se logré identificar claramente la
tesis a sostener, se enunciaron los argumentos y se ordenaron segun su relevancia para el
desarrollo de la justificacion, y se tomd nota de la informacién disponible para desplegar
esa argumentacion. Estos materiales recibieron devolucién personalizada antes de pasar
a la fase de construccién. Sin embargo, la primera organizacion del material discursivo
no se tradujo necesariamente en un borrador ordenado. Los y las estudiantes pasaron
por alto algunos aspectos del ejemplar deconstruido, como el parrafo inicial con funcién
de MacroTema, y esto persistid entre las versiones borrador y final.

Por otra parte, en la primera construccidon de los textos se observd una gran dificultad
general para organizar la informaciéon en la cldusula, y para conectar las cldusulas
entre si. Por este motivo, se hizo especial énfasis en tales aspectos durante la clase de
edicion, aunque se obtuvieron resultados desparejos con relacidn a estas cuestiones. Es
importante recordar que se trata de estudiantes de primer aifio que iniciaron sus carreras
en el contexto del ASPO, por lo que no solo debieron ajustarse a las caracteristicas de la
formacion superior, sino que, ademas, debieron hacerlo en un contexto particularmente
complejo.

3.3. Asignatura 3

Se presentan a continuacion, en la Figura N° 6, los resultados obtenidos en promedio para
el grupo de la A3 relacion con el borrador (n=3) y la versién final (n=6) del macrogénero
articulo de investigacion en Derecho. Luego, en en la Figura N° 7, los mismos resultados
se desagregan segun dimensidn de analisis del texto.
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SegunlaFiguraN°6,ladistanciapromedioenlosdesempefiosentrelaprimeraconstruccion
y la segunda es de 2,8 puntos. Esto podria significar un crecimiento significativo entre
las versiones. Sin embargo, dado el escaso numero de sujetos que entregaron la versién
borrador, los datos merecen una nueva evaluacién en investigaciones futuras; con los
resultados actuales, el dato que resultaria relevante es la obtencion de 8,40 puntos
en promedio para la versién final, mds aun si se tiene en cuenta la complejidad del
macrogénero.

Figura N2 6
Desempefio promedio en las primera y ultima entregas del grupo A3
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Figura N2 7
Desempefio en primera y ultima entregas segun dimension de andlisis del grupo A3
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Mas alla de ello, si se analiza la Figura N° 7, es posible identificar la forma en que se
distribuye este crecimiento entre las dimensiones: 2,92 puntos para la estructura
esquematica, 2,84 para el tipo de lenguaje, 3,08 para los recursos gramaticalesy 1,67 para
los aspectos normativos. Esto, nuevamente pone por delante el avance en los recursos
gramaticales para la entrega final, aunque en este caso la diferencia no es tan marcada
como en las Al y A2. Pese a ello, se podria hipotetizar que el bajisimo desempefio en
las versiones borrador podria deberse a la complejidad estructural y discursiva de esta
clase de macrogéneros, que requieren un fuerte dominio conceptual de los aspectos
disciplinares, un saber sélido en relacion con la tarea investigativa y el dominio de los
distintos géneros que componen el macrogénero. En este sentido, a los sujetos de este
grupo les habria resultado mas sencillo atender a los aspectos superficiales del texto
-dimensidén en la que alcanzaron 9,67 puntos en la version editada- que los estructurales
-donde puntuaron 7,92. Esta misma complejidad podria ser un factor explicativo del
escaso numero de entregas en la primera construccién, en tanto la produccion del texto
requiere un tiempo de planificacion y textualizacion que parece exceder los limites
pautados en una asignatura universitaria.

3.4. Asignatura 4

En la Figura N° 8 presentan los resultados obtenidos por los sujetos del grupo de la
A4 (n=16), en promedio, para la produccién del género elemental justificacion en las
versiones borrador y final. Como en los casos previos, el segundo grafico, en este caso,
el Grafico 8, expone los mismos resultados desagregados por dimension de andlisis del
texto.

Figura N2 8
Desempeio promedio en la primera y ultima entregas del Grupo A4
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Figura N2 9
Desempefio en primera y ultima entregas segun dimension de andlisis del grupo A4
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En la Figura N° 8 se evidencia que este grupo fue el que consiguié el mejor desempefio
promedio para la version final (9,20), con un crecimiento de 1,14 puntos entre la primera
construccion y la versidon editada. Como en los casos anteriores, ademas, el Grafico 8
muestra un crecimiento en todas las dimensiones. El avance se produce de forma mas
significativa en los recursos gramaticales: mientras que en general aumenta alrededor
de 1 punto, en cuanto a los recursos gramaticales este es de casi 2 puntos.

De cara a la lectura de estos datos, cabe sefialar que se trata de sujetos que estan
transitando el primer afio de la carrera, que al comenzar el cursado de la asignatura no
contaban mas que con un semestre de experiencia en el uso del campus virtual y que se
enfrentaron con el desafio de producir una justificacién en torno a un tema controversial
del campo del Derecho.

CONCLUSIONES

Los resultados expuestos y someramente analizados mas arriba permiten arriesgar una
serie de reflexiones que pueden oficiar de guias u orientaciones para la indagacién e
intervencion didactica futura.

En primer lugar, y ante todo, los desempefios de los y las estudiantes parecen indicar que
se logré sostener la ensenanza sin presencialidad sin que los resultados en el aprendizaje
parezcan haberse afectado notablemente (Garcia y Moyano, 2021; Moyano et al., 2020).
Este dato resulta significativo a la luz del ASPO, de la ensefianza forzadamente virtual
y de la poca familiaridad de los y las estudiantes respecto del uso de las tecnologias
educativas: se tratd de una implementacién forzada y urgente. Cabe recordar que los
datos sobre ensefanza virtual destacan el alto indice de abandono de los cursantes y su
retencién aparece como una preocupacion especifica del campo (Garcia Aretio, 2019;
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Hart, 2012). La experiencia didactica descripta y analizada en este trabajo no evidenciaria
este problema, dado que la totalidad de los estudiantes logroé llegar al final de la cursada
y todos obtuvieron buenos desempefios en las asignaturas.

Enefecto, losdatos parecenindicar quela metodologia didacticaconlaquese hatrabajado
produce resultados favorables en tanto se evidencian recurrentemente altos puntajes
en promedio y avances entre las versiones de la primera construccion y la ediciéon del
texto. De hecho, estos mismos resultados se han obtenidos en trabajos previos en otra
institucién (Moyano et al., 2021; Moyano y Blanco, 2021; Serpa, 2021), aunque en una
fase de trabajo sin ASPO, lo que supone la implementacidn del dispositivo didactico en
su forma “pura”. También se reportaron resultados parciales positivos en el monitoreo
del proceso durante la implementaciéon (Moyano et al., 2020) y estos son consistentes
con evaluaciones previas del mismo programa (Acebal, en prensa; Garcia y Moyano,
2021). Es decir, los resultados del modelo didactico de base ya han sido fuertemente
documentados y los obtenidos en esta oportunidad parecerian continuar con la misma
tendencia.

En este caso especifico, tal como indica la Tabla 3, en la que se resumen los datos
presentados previamente, todas las versiones finales tienen un puntaje de entre 8,07
y 9,20 y en todos los casos se encontraron avances de al menos un punto. Por lo tanto,
en relacién con esta primera cuestion, es posible suponer: (a) que los datos obtenidos
reforzarian la importancia de incluir instancias de trabajo de edicién por parte de los y
las estudiantes y (b) que los insumos construidos ad hoc para sostener esta instancia de
trabajo fuera del espacio aulico habrian resultado adecuados.

Tabla 3
Resumen de resultados en promedio
Al A2 A3 A4
Vi V2 Vi V2 Vi V2 Vi V2
Promedio 8.16 9.18 6.66 8.07 5.60 8.40 8.06 9.20
Diferencia 1.02 1.41 2.8 1.14

Los datos también parecen indicar que la primera construccion de los textos logra altos
desempeiios, mas aun teniendo en cuenta su caracter de borradores. En estos casos, la
puntuacion oscila entre 5,60 y 8,16 en promedio. Si quitamos nuevamente el dato de
la A3, la base asciende a 6,72 puntos, es decir, una calificacion de casi 7 puntos para un
trabajo en version borrador. Este dato resulta particularmente relevante frente al hecho
de que los sujetos de la A2 y la A4 transitan el primer afio de su formacidn superior, es
decir, que no cuentan con saberes previos propios del nivel o del drea disciplinar en que se
estan insertando. Por lo tanto, en relacion con este segundo aspecto -el alto desempefio
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en la primera construccidn-, es posible hipotetizar que se deba a la importancia de las
instancias de deconstruccion y disefio, y el refuerzo de esta ultima fase con los insumos
descriptos mas arriba como dispositivos ad hoc para reforzar el andamiaje del disefio y
la construccién fuera del espacio aulico.

Un hallazgo que merece ser seialado es el comportamiento sistematico en relaciéon con
cada una de las dimensiones de andlisis de los textos. En la Tabla 4 se puede observar
qgue, en los cuatro casos, el mds bajo nivel de desempefo en la primera construcciéon
es el de los recursos gramaticales. Sin embargo, esta dimensidn no pareceria quedar
relegada, sino que logra ser objeto de andlisis y presenta una mejora significativa
en la instancia de edicidn: se trata del drea de avance mas significativa de las cuatro
dimensiones textuales: 1,95 para la Al; 2,48 para la A2; 3,08 para la A3y 1,91 para la
A4. Por su parte, la estructura esquematica y el tipo de lenguaje presentan también un
comportamiento sistematico: altos desempefios en la primera construccién, y un avance
menos significativo para la version editada -en términos generales, entre 0,5 y 1 punto.
En sintesis, los cuatro casos analizados parecerian estar indicando que los sujetos logran
apropiarse mas tempranamente de los aspectos estructurales de los géneros y de los
aspectos vinculados al tipo de lenguaje que les es propio, y que las cuestiones de orden
gramatical requieren mas tiempo de aprendizaje o que pueden ser objeto de trabajo
una vez que otras cuestiones genéricas y linglisticas han sido resueltas en la primera
construccion. De ser asi, nuevamente, se refuerza la importancia de incluir instancias de
trabajo para la edicion del texto en el proceso de ensefianza de la escritura.

Tabla 4
Resumen de resultados en promedio sequn dimension de andlisis

Al A2 A3 A4
V1 V2 V1 V2 V1 V2 V1 V2

Estructura esquematica

Promedio 856 9.33 7.28 814 5 7.92 8 9.03

Diferencia 0.77 0.86 2.92 1.03
Tipo de lenguaje

Promedio 898 | 947 | 767 807 583 867 853 | 941

Diferencia 0.49 0.4 2.84 0.88
Recursos gramaticales

Promedio 6.83 | 8.78 53 7.78 | 5.17 | 825 | 7.34 | 9.25

Diferencia 1.95 2.48 3.08 1.91
Adecuacion normativa

Promedio 7.78 833 63 | 871 8 9.67 | 8.06 ‘ 8.94

Diferencia 0.55 2.41 1.67 0.88
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En cuanto a los aspectos de orden cualitativo que evidencian resultados positivos, todos
los grupos entregaron el 100 % de sus producciones en la primera construccién y en la
version editada, salvo en el caso de la A3. A este hecho debemos sumar la entrega previa
de los disefios, que no se analizaron aqui. Ademas, la virtualizacién forzada del programa
parece haber potenciado los caminos para la negociacién entre pares, dado que de algun
modo “flexibilizé” el cronograma. En muchas ocasiones, la disponibilidad de espacio
fisico y temporal para las intervenciones del PROLEA aparecia como un escollo complejo
en las instancias de negociacion, lo que eventualmente podia redundar en una reduccién
de la cantidad de intervenciones (por ejemplo, subsumir disefio y construccién) o de su
extension ( Moyano y Giudice, 2016a). Todas estas problematicas fueron superadas en
el marco de la ensenanza virtual, dado que el espacio y el tiempo dejaron de ser una
variable restringida: se realizaron siempre las cuatro intervenciones pautadas sin limites
de tiempo y se respetd estrictamente el cronograma estipulado.

Sin dudas, los resultados de esta experiencia se deben, en mayor medida, a la robustez
del modelo de ensefianza, cuya potencia ha sido ya documentada (Garcia y Moyano,
2021; Moyano, 2007; 2015; Moyano et al., 2021; Moyano y Blanco, 2021; Serpa, 2021).
Sobre este hecho, los datos expuestos permitirian suponer que las decisiones asumidas
para la virtualizaciéon de la enseiianza permitieron sostener el proceso de aprendizaje: el
disefio de los insumos complementarios para aumentar el andamiaje en dos momentos
clave de del modelo -el disefio y la edicidon-, la conjugacidn estratégica entre sincronia 'y
diacronia para el dictado de las clases y la mayor explicitacion en las cuestiones de orden
didactico (objetivos, propdsitos, tareas, etc.). Estos resultados, no obstante, tienen
un valor puramente descriptivo, en tanto se trata de hallazgos construidos durante el
proceso de investigacidn-accion a partir de una situacién problematica emergente -para
la que no se contaba con una respuesta a priori-, y sobre la base del monitoreo que el
mismo PROLEA lleva a cabo de forma constante, de manera tal de ajustar su propuesta de
ensefianza en base a los resultados obtenidos. Pese a ello, las estrategias implementadas
merecen mas y mas variadas formas de evaluacién, de forma tal de garantizar la fiabilidad
de estos primeros hallazgos. En este sentido, creemos que la continuidad pedagdgica
en tiempos de pandemia “debe ser entendida como un intenso proceso de aprendizaje
[...], y en tanto tal, debe ser evaluada” (Ministerio de Educacién Nacional, 2020a, p.4).
Confiamos en que estos aportes colaboren en alglin grado con tan enorme misién.
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diferentes” (Eggins y Martin, 2003, p.14), su produccién es considerablemente mas compleja, en
comparacion con los géneros elementales. Sin embargo, la mayor parte de los textos que se producen en
el nivel suelen ser de este tipo.

6 Se evita mencionar los nombres de las asignaturas para anonimizar a los participantes.

7 El programa cuenta con un estricto sistema de monitoreo y evaluacién de los resultados que se obtiene
cada cuatrimestre en cada asignatura.

8 Como se sefialé mas arriba, excluimos en esta interpretacion el crecimiento de 2.8 puntos en la A3 por
dos motivos: en primer lugar, porque solo el 50 % de los sujetos entregd la primera version; en segundo,
estas entregas obtuvieron un desempefio particularmente bajo si se lo compara con el resto de las
versiones borrador.
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