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Resumen

El presente trabajo comparte una experiencia realizada en la Universidad Nacional de Lujan,
la cual considera la lectura y la escritura como practicas sociales (di Stefano y Pereira, 2012).
Desde esta concepcion, se analizan dichas habilidades del lenguaje como practicas recurrentes
que permiten el andamiaje de los procesos de lectura y escritura de los textos de transmision de
conocimientos (Dorronzoro y Pasquale, 2000) que los estudiantes leen y escriben en el contexto
universitario. Nos centramos en la lectura de articulos de distintos niveles de divulgacidn cientifica
(Peralta, 2016) en lengua extranjera inglés y en la posterior lectura de un articulo de investigacion
seguida de la escritura de un articulo de divulgacidn cientifica media o baja en lengua materna.
Se implementd una investigacion no experimental o de campo (Cubo de Severino et al., 2012)
que analiza las producciones de las estudiantes desarrolladas en un contexto evaluativo natural.
El corpus de analisis lo constituyen las producciones de los estudiantes que llevaron a cabo
la secuencia presentada en el marco de la asignatura Inglés Il para las carreras humanisticas
gue se dictan en la Universidad Nacional de Lujan. Se constaté que una mayor exposicidn a
un determinado género discursivo favorece su reconocimiento y una mejor apropiacion de sus
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rasgos. Finalmente, consideramos que, en futuros trabajos, resultaria necesario extender el
tiempo dedicado a la escritura de ejemplares genéricos divulgativos a partir de la lectura de
articulos de investigacion y profundizar el proceso de escritura para lo cual es necesario generar
espacios de reescritura.

Palabras clave: Lectura y escritura como prdcticas sociales - Géneros discursivos - Divulgacion
cientifica - Propuesta didactica - Proceso de escritura

Abstract

The main aim of this work is to share an experience carried out at Lujan National University,
in which reading and writing are considered as social practices (di Stefano y Pereira, 2012).
From this standpoint, these language skills are analyzed as recurring practices which allow us to
scaffold the process of construction of meaning from (the construction of meaning of knowledge
transmission texts (Dorronzoro y Pasquale, 2000) that students read and write in the university
context. We focus on reading different levels of scientific divulgation articles (Peralta, 2016) in
English as a Foreign Language, and subsequently on the reading of a research paper and the
writing of a medium or low scientific divulgation article in the mother tongue. We implemented
non-experimental or field research (Cubo de Severino et al., 2012) since the students’ productions
are interpreted in the regular evaluation context. The corpus is composed of the writings of the
students who fulfilled the scope of the sequence of the subject English Il for humanistic careers
at Lujdn National University. Results show that the greater exposure to a specific discursive
genre favors its recognition and the appropriation of the characteristics of that genre. Finally,
we include some suggestions for future research work since we consider it necessary not only
to extend the time devoted to the writing of scientific divulgation articles based on the reading
of research articles as a starting point, but also to deepen the writing process by generating
instances for rewriting.

Keywords: Reading and writing as social practices - Discursive genres - Scientific dissemination —
Didactic proposal - Writing process

Recepcion: 23-11-2022 Aceptacion: 16-06-2023

Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura./Vol. 10/N° 19/2023. (pp. 41-60) 42
Editorial Facultad de Educacion. UNCuyo. Mendoza.



La lectura y produccion de géneros que comunican ciencia en la ensefianza de lengua Analia del Carmen Falchiy
extranjera en el Nivel Superior de estudios. Andlisis de una experiencia diddctica Rosa Beatriz Sanchez

INTRODUCCION

En este articulo presentamos los resultados de la aplicacion de una propuesta didactica
implementada en el segundo de los tres niveles de ensefianza de la lengua extranjera
inglés (LEI) en las carreras humanisticas® que se dictan en la Universidad Nacional de Lujan
(UNLu). Cabe senalar que la ensefianza de la LE en la UNLu, tal como sucede en la mayoria
de las universidades argentinas, se lleva a cabo a partir de la modalidad de comprensién
lectora, es decir, la ensefianza se centra en la lectura de textos de circulacion académica
propia del campo disciplinar de los estudiantes. En este marco, los contenidos que se
dictan en Inglés |, Il y lll no se centran en el abordaje lingtliistico-gramatical, sino en las
particularidades de los géneros que transmiten conocimiento para que los estudiantes
se constituyan en miembros de la comunidad cientifico- académica de la que forman
parte*. Esto es, que puedan identificar y conceptualizar los problemas propios de la
disciplina, conocer cual es el sistema de conceptos que la estructura ymediante qué
practicas académicas se construye el conocimiento en su disciplina especifica y cdmo se
transfiere a nuevos contextos. En esta propuesta focalizamos, entonces, en la lectura de
un corpus de textos de distintos niveles de divulgacion cientifica (DC), de lecturas tedricas
en lengua materna (LM) que familiarizaron a los estudiantes con las particularidades de
los géneros divulgativos y de la escritura de un articulo de DC en LM a partir de la lectura
de un articulo de investigacion (Al) en LEI.

A fin de contextualizar la propuesta, resulta significativo sefialar que en el ambito
universitario la lectura y la escritura se constituyen en practicas sociales (di Stefano y
Pereira, 2012) ya que implican actividades y competencias que se ponen en juego en la
adquisicion de saberes. Dichas practicas se articulan, ya que el estudiante no solo lee
para aprender, sino también para producir diversos géneros en respuesta a distintos
requerimientos que se le presentan en sus actividades como estudiante, tales como:
elaborar un resumen, una respuesta de examen y una monografia, entre otros. La
ensefianza delalecturay la escritura propias del nivel superior promueve laincorporaciéon
de los rasgos de tales practicas que suponen la apropiacién de contenidos y de los modos
en los que se presentan y se producen saberes al tiempo que se desarrollan habilidades
fundamentales en este nivel.

De este modo, la comprensién de un escrito en lengua extranjera (LE) resulta primordial
por estar vinculada con la construccion de los saberes especificos propios de los distintos
campos disciplinares (Klett, 2005; Rosenfeld et al., 2018). En las practicas aulicas, en las
gue trabajamos con “textos de transmisién de conocimiento” (Dorronzoro y Pasquale,
2000, p.60) que circulan en el dmbito académico, el docente se constituye en un
mediador en los procesos de lectura y escritura fomentando la autonomia y el espiritu
critico del estudiante. En dichas practicas, el aprendizaje de la comprension lectora (CL)
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en inglés presenta un cardcter practico-tedrico, dado que con el propdsito de adquirir
conocimientos propios del ambito académico y/o universitario, los lectores emplean
sus conocimientos previos —culturales, linguisticos, enciclopédicos y académicos— asi
como también desarrollan estrategias de lectura que los ayudan a construir significados
qgue ellos reformulan en forma escrita en LM (Rosenfeld et al., 2018). Habitualmente,
en los cursos, se focaliza el abordaje de articulos de investigacién que implican una
comunicacidon de especialista a pares. Sin embargo, desde nuestra experiencia,
consideramos necesario guiar los procesos de lectura y de escritura a partir del trabajo
con otros géneros discursivos, a saber, textos que divulgan o comunican ciencia, los
cuales suponen un lector menos especializado y se constituyen en un puente hacia el
aprendizaje de otros mas complejos, dado que favorecen la lectura en LE y la produccién
escrita en LM.

Los trabajos ya realizados en esta area permiten visualizar una vinculacion entre una
LE y la LM en contextos de ensefianza. En esta linea, Pasquale (2007) se refiere a las
lenguas extranjeras en general y expone que en los cursos de comprension lectora en el
nivel universitario la lectura en LE y la escritura en LM convergen en la misma actividad:
la construccidn del o de los sentidos del texto. Segln esta autora, las producciones de
los estudiantes estan ligadas a las practicas propias del ambito, tales como: preparar
una clase o un examen, producir ejemplares genéricos que les permitan construir un
nuevo conocimiento, entre otros. Asimismo, Dorronzoro (2009) define la lectura en
LMy en LE, en el contexto universitario, como una “practica académica” (p.84), puesto
qgue sostiene que, independientemente de la lengua, la lectura estd orientada a la
construccion de conocimientos. Dorronzoro (2009) entiende que, asi como el lector
construye conocimientos a partir de la lectura, el estudiante-escritor —durante el
proceso de escritura— analiza lo que desea comunicar y reorganiza las ideas en funcién
del enunciatario. Ademads, debe considerar el propdsito que persigue para lograr tanto
la maxima claridad en su produccién escrita como una mejor comprensién y reflexiéon
sobre lo que lee y lo que escribe, asignandole a la lectura “su verdadera funcién de
construccion de sentido” (p.93).

Si bien los trabajos de Pasquale (2007) y Dorronzoro (2009) se concentran en la relacién
entre lectura en LE y escritura en LM, ambos focalizan en los cursos de CL en Francés
como LE en el contexto universitario. Resulta, entonces, pertinente destacar que, a la
fecha, se evidencia la carencia de investigaciones que partan de la lectura en LEl y su
posterior producciéon en LM. Asi, el tema que nos ocupa en este trabajo es la lectura
de un articulo en lengua extranjera inglés y la posterior produccién de articulos de
divulgacion cientifica en lengua materna, que pretende cubrir esta drea de vacancia.

En este trabajo, el corpus de andlisis estd conformado por las producciones de los ocho
estudiantes que —sobre un total de catorce inscriptos que cursaron la materia—asistieron
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regularmente a todos los encuentros en los que se abordd la propuesta y completaron
las distintas instancias de actividades parciales. Del total, se seleccioné una muestra de
cuatro ejemplares representativos para su analisis, a saber: el articulo mas cercano a
la divulgacion cientifica media (DCM), dos articulos de divulgacion cientifica baja (DCB)
y un texto que no se adecud a ninguna de las categorias anteriores. La metodologia
implementada para el analisis fue de tipo cualitativo y asumié un modelo transversal
descriptivo (Cubo de Severino et al., 2012). Esto implica que, a partir de los datos
recolectados en un momento determinado, se observaron algunas cuestiones puntuales:
a- qué reflejan los escritos respecto de la lectura en LE en relacidn a la apropiacidn tanto
de los rasgos de los distintos niveles de comunicacidon de ciencia, como de saberes a
través de la lectura de un Al en LEl y, b- cdmo se contextualizan y reformulan dichos
saberes por medio de la produccién de un articulo de DC en LM.

En el desarrollo del trabajo compartimos el marco tedrico en el cual se sustenta nuestra
propuesta, la formulacion de la propuesta didactica que se corresponde con el marco
metodoldgico y los resultados de la aplicacion de la secuencia didactica. Finalmente,
presentamos las conclusiones a las que arribamos con la sugerencia de algunos aspectos
qgue deberian ser contemplados en propuestas que continden y profundicen el camino
qgue hemos iniciado.

1. Marco Tedrico

Las nociones tedricas que vertebran nuestro trabajo son: género discursivo, lectura y
escritura como prdcticas sociales, que implican procesos y, por ultimo, como concepto
central, la divulgacion cientifica o comunicacion de la ciencia. Con respecto a los géneros
discursivos, recuperamos el planteo de Bajtin (1982) quien los define como enunciados
orales o escritos, relativamente estables y conformados por tres elementos: el contenido
temdtico del enunciado, el estilo verbal y su composicién. Estos tres aspectos estdn
vinculados en la totalidad del enunciado y se determinan por la especificidad de cada
ambito de la actividad social. El autor, a su vez, distingue entre géneros discursivos
primarios o simples y secundarios o complejos; los primeros estan relacionados con
un registro oral y presentan una escasa elaboracién (breves réplicas de un didlogo o
un relato cotidiano); mientras que, los segundos requieren una mayor produccion y
estan asociados a un registro formal y mayoritariamente escrito (un manual, una ley o
un convenio extenso y detallado, escritos cientificos, todos los géneros literarios, entre
otros).

En cuanto a la lectura y la escritura, tomamos las reflexiones de di Stefano y Pereira
(2012) que vinculan su enfoque sociodiscursivo de la lectura y la escritura con los
desarrollos que provienen de la teoria de la praxis social (Bourdieu, 2003), de la Historia
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Social de la Lectura (Chartier, 1999) y de la Historia de la Cultura Escrita (Petrucci, 2003).
Desde tal posicionamiento tedrico, di Stefano y Pereira conciben la lectura y la escritura
como practicas sociales ubicadas espacial y temporalmente; es decir, como tareas que
se desarrollan en determinados contextos, a través de modos materiales especificos que
ponen de manifiesto representaciones sociales sobre qué es leer y escribir, y que definen
la manera en que se lee o se escribe en una practica concreta.

Asimismo, definir la lectura y la escritura en tanto practicas permite integrar aportes
del Interaccionismo Social de Vygotsky (1988), desde el cual la lectura se define como
una actividad del lenguaje cuya finalidad es la construccidon de sentido, resultante de
un aprendizaje social y, por lo tanto, determinada por las practicas del ambito en el que
se desarrolla. A partir de esta relacidon que une el lenguaje con la actividad concreta del
individuo, Anderson y Teale (1998), entienden la lectura como una practica cultural que
supone la realizacién de actividades recurrentes y dirigidas hacia un fin por parte de
grupos particulares, en determinadas esferas del entramado de ese tejido social.

Por su parte, Hernandez Rojas (2005), refiere a la lectura y la escritura como actividades
situadas, tanto histérica como culturalmente, ya que para comprender y/o producir un
texto escrito es necesaria la interaccién con otros que poseen un mayor conocimiento.
Asi, la tarea de escritura se adquiere y se profundiza en dicha interacciéon por medio
de practicas socioculturales correspondientes a determinados ambitos. Sin embargo,
el espacio académico presenta un rasgo particular que es la complejidad, por lo que
las especialistas Arnoux et al. (2002) y Benvegnu et al. (2001) sefialan que se lee
con propdsitos diversos, tales como: conocer la postura de un autor, fundamentar o
cuestionar una afirmacidn, relacionar nuevos aportes con el contexto histéricosocial,
entre otros. Respecto de la escritura, las autoras coinciden en que, a partir de las lecturas,
los estudiantes producen ejemplares de distintos géneros para organizar la informacién
y/o dar cuenta de la apropiacién de conocimientos. Entendemos, entonces, que las
practicas de lectura y escritura se plantean como actividades indisociables dentro de
una comunidad cientifico-académica.

Por su parte, respecto de la escritura, Hayes y Flowers (1980) proponen un modelo que
considera tres componentes: el ambiente de la tarea (factores externos al escritor),
la memoria a largo plazo (contexto y conocimientos de distinto tipo) y el proceso de
escritura. En cuanto a este ultimo, la actividad de escritura involucra tres etapas
esenciales: planeamiento, redaccién y revision como procesos recursivos y no como
instancias secuenciales. Enla primera, el escritor elabora un esquema del texto que planea
escribir, que implica tres subprocesos: seleccidon de ideas, organizacion y formulaciéon
de objetivos. En la segunda, se transforman las ideas fragmentadas del planeamiento
en enunciados lingliisticos que generan un texto comprensible para cualquier lector.
Finalmente, la revisidn es una etapa recursiva ya que el escritor la lleva a cabo en forma
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permanente durante su proceso de escritura para mejorar la calidad de su produccién.
Asi evalua permanentemente el avance de su trabajo y modifica su texto, su plan de
escritura o ambos.

Respecto del impacto que tuvieron los procesos de lectura y escritura, Bereiter y
Scardamalia (1992) presentaron dos modelos diferentes: decir y transformar el
conocimiento. En el primero, el escritor expresa por escrito ideas que ya estan disponibles
en su pensamiento; mientras que, en el segundo, el escritor desarrolla y profundiza
sus lecturas y escrituras. El primer modelo pretende dar cuenta de los procesos de
composicidn de los escritores novatos y el segundo refiere al proceso de los escritores
expertos. La diferencia entre ambos modelos remite a la forma en la que el escritor
introduce el conocimiento y en lo que sucede a lo largo del proceso de escritura. Este
modelo da cuenta de la necesidad de una interaccién permanente entre el contenido
(qué decir) y la retérica (como decirlo y con qué intencidn) para que se pueda llevar a
cabo la transformacién del conocimiento. Por lo tanto, para los escritores novatos, la
instancia de escritura estad determinada por la capacidad de reproducir el conocimiento
gue esta en su memoria; en cambio, los escritores expertos emplean procedimientos
complejos de elaboracidon para transformarlo. En esta propuesta, cuyos resultados
presentamos, se generaron acciones graduadas que buscaban favorecer la reflexion que
les permitiria a los lectores y escritores superar las formulaciones que solo implican la
reproduccion de un conocimiento.

En relacidn con el modelo didactico para la ensefianza de la CL en LEI, nos centramos
en la didactica contextual (Fijalkow, 2000; Dorronzoro, 2005) que se presenta como un
enfoque que integra las perspectivas de la didactica declarativa (contenidos lingliisticos)
y la didactica procedural (estrategias). Desde este modelo didactico, los contenidos
contextuales permiten decidir, por un lado, cual es la estrategia mas adecuada a cada
momento de ensefianza y, por otro, cudles son los saberes linglisticos que los lectores
necesitan conocer para construir sentido del texto.

En cuanto a la divulgacion de la ciencia, en su representacion mas simple, es percibida
como la popularizacion de un saber técnico, en la que el divulgador simplifica, reduce
o ejemplifica un conocimiento producido con el lenguaje especializado propio de
una disciplina para que resulte accesible a un lector no especializado. Sdnchez Mora
(2010) considera que la comunicacién cientifica busca la democratizacion del saber vy,
en consecuencia, que los ciudadanos se apropien de cierto conocimiento en materia
cientifica y tecnoldgica para incluirlos en sus intercambios y toma de decisiones. Otros
autores, tales como Calsamiglia, 1997 y Cassany, 2001, coinciden en que la DC consiste en
una forma de recontextualizacién de discursos especializados construidos en un contexto
académico especifico. Estos autores sostienen que el cambio de contexto comunicativo
conlleva la necesidad de reconstruir globalmente el mensaje cientifico original.
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Por su parte, Ciapuscio y Kuguel (2002), quienes han estudiado las formas en las que
se divulga ciencia, consideran importante distinguir grados o niveles de especializacion
entre los textos que comunican ciencia. Las autoras definen los textos especializados
como géneros que circulan en comunidades académicas entre quienes comparten
un determinado saber, tienen un lenguaje especializado y comparten una estructura
propia de las practicas de investigacion. Parodi (2005), entre otros, sostiene la idea de
un continuum en la produccién de distintos textos que transmiten un determinado
conocimiento. Esta transmisidn de conocimientos se modifica de acuerdo con distintas
variables, tales como: la tematica, la audiencia, el contexto de circulacion y las
configuraciones lingtlisticas entre otros. En la misma linea, Ciapuscio y Kuguel (2002)
proponen establecer grados de especialidad sobre la base de criterios contextuales-
usuarios y situacién comunicativa-, tematicos e indicios lingliisticos.

En concordancia con su definicién de texto especializado y la perspectiva tedrica
asumida, Ciapuscio y Kuguel (2002) y, luego, Adelstein y Kuguel (2005) proponen un
sistema multinivel que analiza las distintas caracteristicas del discurso especializado.
Para ello, se detienen en los siguientes aspectos: a. funcion textual (Nivel I) se refiere a
expresarse, contactar, informar y dirigir, entre otras; b. situacion comunicativa especifica
(Nivel Il) remite al contexto de producciéon y recepcion; c. contenido semantico (Nivel 111)
considera la secuenciacién de la informacion; y d. forma (Nivel IV) contempla la densidad
léxica, los aspectos gramaticales, la inclusién de imdagenes y graficos, ademas de las
operaciones de reformulacion, definicién, etc.

Uno de los aspectos esenciales a considerar en la situacion comunicativa es la relacién
gue se establece entre los interlocutores; para ello, las autoras proponen tres categorias a
partir del nivel de competencia de los lectores en una determinada drea del conocimiento:
a. especialistas; b. semilegos, poseen ciertos conocimientos sistematizados sobre un
area determinada como estudiantes avanzados o periodistas especializados en ciencia;
y c. legos. Por lo tanto, comunicar ciencia supone la elaboracién de nuevos discursos de
acuerdo con la situacion comunicativa en la cual dicho discurso se inserta. Asimismo,
Peralta (2016) establece unadistincion mayor a partirde lavinculacién entre el enunciador
y los posibles enunciatarios de textos que comunican ciencia: divulgacidn cientifica
alta (DCA) o especializada, divulgaciéon cientifica media (DCM) o semiespecializada y
divulgacion cientifica baja (DCB).

La DCA comprende, en especial, el articulo de investigacion, propio de la produccién
académica y las revistas especializadas. En este caso, el saber cientifico producido en
un determinado campo disciplinar se comparte en forma simétrica con otros miembros
de la comunidad cientifica; presenta una secuencia predominantemente argumentativa
y una estructura estandarizada compuesta, en general, por un abstract o resumen,
palabras clave, introduccidon, método, resultados y conclusion.
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Los textos de DCM buscan informar y comunicar un determinado tema a quienes no son
expertos, pero poseen cierto conocimiento general o bagaje cultural que les proporciona
un andamiaje apropiado para lograr la comprension; en este caso, la relacion entre los
interlocutores es asimétrica. En cuanto al analisis del contenido, se puede observar que
los textos de DCM se caracterizan por un proceso de recontextualizacidén a partir de la
reduccion de lainformacion proporcionada en el texto fuente. En este tipo de divulgacién
predominan las secuencias expositivas, aunque pueden estar acompafiadas de una
posicidn critica por parte del enunciador, lo que marca la orientacién argumentativa
global del texto. Otros recursos empleados en el proceso de recontextualizaciéon de
la comunicacién son la modalizacién valorativa, la presentacién de conceptos y sus
definiciones, las aclaraciones discursivas, las citas, la variacidon de registros, etc. En cuanto
al nivel formal, se caracteriza por la inclusion de recursos no lingtisticos como graficos e
imagenes cuya lectura resulta mas sencilla; en el aspecto linglistico, suelen presentarse
destacados, y con respecto al [éxico y la gramatica coexisten el registro formal e informal,
como en las publicaciones semiespecializadas.

Lafuncién principal dela DCB es la de informar, ya que tiene como objetivo hacer accesible
un determinado conocimiento o dar instrucciones acerca de una tematica especifica. En
cuanto al nivel situacional, la asimetria que existe entre el enunciador y los posibles
enunciatarios (publico masivo) es mas pronunciada que en el nivel anterior, ya que se
prevé un lector menos familiarizado con la tematica. En relacién al contenido, el proceso
de recontextualizacidon implica una reduccion de los aportes del campo disciplinar y
una inclusién de interrelaciones con conceptos del discurso general. Estos textos se
caracterizan por la prevalencia de secuencias narrativas, descriptivas y pueden incluir
fragmentos conversacionales. En cuanto a su nivel formal, los recursos no linglisticos
presentan una estructura amigable, suelen estar acompafiados de graficos, destacados
e imagenes, etc. En relacién con los recursos lingtisticos, en general contienen subtitulos
que guian la lectura, variaciones modales (preguntas, negaciones, etc.), empleo del
humor y de la ironia, modalizacidn valorativa, variacidn de registro, entre otros recursos.
Este nivel de divulgacidn es caracteristico de la prensa, radio y television.

Para el andlisis de las producciones de los estudiantes, que presentamos en este
trabajo, nos basamos en la propuesta de Peralta (2016), dado que caracteriza con mayor
precision las posibilidades mas frecuentes en el continuum observable en la elaboracién
de distintos textos que comunican conocimiento.

2. Formulacion de la Propuesta Didactica

Como hemos anticipado, el aprendizaje de la CL en LEl tiene un caracter practico-tedrico,
en el que se privilegia un abordaje centrado en la diddctica contextual que permite
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dinamicas que familiarizan a los estudiantes con practicas de lectura y escritura propias
del ambito académico. En este marco, la propuesta impulsaba la elaboracién —por parte
de los estudiantes— de textos de DCM y DCB a partir de la apropiacién de los rasgos de
los géneros que comunican ciencia y de la lectura de un Al.

Para la implementacién de dicha propuesta se constituyd un corpus teérico® (CT) en
LM y un corpus practico® (CP) de lectura en LEI. En ambos casos, la seleccion obedecid
a un objetivo didactico: proporcionar a los estudiantes materiales que dieran lugar a la
puesta en didlogo entre textos, tanto a nivel tedrico —en el primer caso— como tematico
—en el segundo. Los contenidos abordados tanto en Inglés | como en Inglés Il, hasta el
momento en el que se disefid la propuesta, retomaban las nociones de: género discursivo,
contexto de producciény recepcidn, enunciacion, polifonia, resumen, sintesis, conceptos
clave, glosario; cohesién y coherencia; contenidos linglisticos especificos, tales como:
referencias temporales, prefijos de negacién, grado comparativo, entre otros, los que
se expusieron solo a partir de las dificultades de comprensién surgidas de los textos
presentados y que, en ningun caso, se explicaron en forma descontextualizada.

El CT orienté a los estudiantes-lectores en el reconocimiento y anadlisis de textos de
DC. Por su parte, el CP se organizd en funcidon de un tdpico e incluyé ejemplares de
géneros variados, tales como: articulo de investigacion, pagina web, articulo de revista
especializada y folleto. Dicho CP lo integraron textos elaborados por especialistas
en la tematica del cyberbullying, en su versién original, los cuales comparten una
misma orientaciéon argumentativa, ya que sostienen que la facilidad y el libre acceso
de los adolescentes a la tecnologia favorecen el desarrollo de conductas riesgosas e
inapropiadas.

La propuesta implementada en el segundo de los tres niveles de inglés se llevé a cabo
durante los ultimos seis encuentros del cuatrimestre en los cuales los estudiantes
realizaron predicciones acerca del CP, para lo cual registraron las caracteristicas distintivas
de cada uno de los textos. Posteriormente, abordaron las lecturas propuestas en el CT
qgue fueron agrupadas en seis ejes tematicos: género discursivo, discurso especializado,
divulgacion cientifica, argumentacién, polifonia y comunicacién escrita. Por ultimo,
dichas lecturas sumadas a las actividades presentadas se constituyeron en el andamiaje
que les permitiria construir sentido de cada uno de los textos del CP.

Durante los primeros cinco encuentros, los estudiantes trabajaron en pequefios grupos,
lo que favorecié un ambiente colaborativo (Diaz-Barrigay Hernandez, 2002) y resolvieron
las actividades propuestas, en las que justificaban sus respuestas a partir del trabajo
realizado y de los aportes tedricos considerados. Se impulsé la elaboracidn de textos
breves a partir de las lecturas del CP, enfatizando en la especificacion de los potenciales
enunciatarios de dicho escrito, asi como también en la socializacion de sus producciones,
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lo que les permitié no solo realizar sugerencias sino también recibir una devolucién de
sus pares. Finalmente, se les propuso leer y analizar un articulo de investigacién (Al)’,
que se presenta como un informe breve, organizado mediante subtitulos y establece
una relacion simétrica entre los interlocutores ya que es producido por especialistas y
dirigido a colegas con el propdsito de compartir y, eventualmente, discutir los alcances
de la investigacion realizada.

El objetivo del estudio se explicita tanto en el abstract como en la introduccién de
acuerdo con los estdndares de escritura de este género discursivo. En relacion al
despliegue tematico, prevalecen las secuencias explicativas y argumentativas en las
que el enunciador se hace presente por medio de modalidades de enunciado, marcas o
indices de persona; sin embargo, al realizar recomendaciones optan por la voz pasiva,
como un modo de mitigar su posicionamiento. Asimismo, si bien se registran algunas
estrategias polifdnicas, la lectura del articulo no supone la identificacién de segmentos
polémicos, motivo por el cual se facilita la lectura. El Iéxico empleado es tanto del discurso
especifico como del general, aunque con un registro formal y convencional adecuado a
este género discursivo; debido a la brevedad del texto, cada oracién posee una carga
significativa de informacién.

A partir de este Al, los estudiantes-escritores debian producir, individualmente, un
articulo para presentar en una revista de divulgacion. En la lectura debian identificar, en
primer lugar, las caracteristicas propias del género discursivo Al, los datos mas relevantes
del texto fuente, tales como: el lugar, el afio del estudio y la poblacidn analizada y, luego,
tanto las definiciones y secuelas del cyberbullying como sus riesgos y las posibles lineas
de accion a emprender. En su produccion debian recuperar los rasgos centrales del nivel
de comunicacién de ciencia por el que optaran (DCM o DCB).

Consideramos pertinente destacar que, en la implementacion de la secuencia
didactica, asumimos la postura concebida por Valcarce (2010), que se concentra en
los autoaprendizajes y el rol del docente como mediador entre el conocimiento y el
estudiante, a fin de favorecer la autonomia de este Ultimo, puesto que en el proceso de
CL de textos de especialidad en LE, el docente aporta el saber linglistico y el estudiante,
el saber disciplinar.

3. Resultados

Para poder analizar los articulos elaborados por los estudiantes, consideramos en primer
término los aspectos relevantes del Al que leyeron, seguidos de las particularidades
que debian recuperar de dicho texto a fin de producir uno de los géneros discursivos
solicitados.
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El Al que los estudiantes leyeron presenta una organizacion clasica de dicho género
discursivo, el que da cuenta de los resultados de un estudio cuyo objetivo es, por un
lado, que se comprenda el impacto del cyberbullying en los estudiantes y, por otro,
gue se generen mensajes de prevencion para estudiantes, educadores y padres. Con
el propdsito de que los estudiantes produjeran un articulo de DCM o DCB, una de las
primeras tareas que deberian realizar consistid en seleccionar la informacion mas
relevante del texto fuente. De acuerdo con dicha seleccién, resultaba primordial que
consideraran no solamente el lugar y el aio del estudio, la poblacién con la que se habia
trabajado, el modo como esta percibia los efectos del cyberbullying, sino también las
definiciones presentadas, las posibles acciones a emprender y los riesgos que conlleva.

Luego de las actividades de lectura y a partir de la consigna de escritura, los ocho trabajos
resueltos evidencian diferentes niveles de apropiacion por parte de los estudiantes: en
uno de los escritos predominan rasgos de la DCM, seis de las producciones se encuadran
en la DCB y otro refleja un tipo de resolucion que no se condice con los rasgos de la
DC. Esta muestra permitid corroborar la asercidon respecto de que los limites en el
continuum de las posibilidades de comunicaciéon de la ciencia a menudo parecen
solaparse. El analisis de los textos producidos por los estudiantes se realizo siguiendo la
caracterizacién propuesta por Peralta (2016) y muestra las tendencias predominantes en
la lectura de un articulo especializado en LEl y en la apropiacion de los rasgos de la DCM
y la DCB puesta de manifiesto en los textos producidos por los estudiantes.

Como anticipamos, seleccionamos cuatro escritos para el analisis. Tres de las
producciones se encuadran en la DCM y DCB; en estas se observa que, en general,
los estudiantes comprendieron el Al en LEI, seleccionaron la informacién relevante de
acuerdo con sus potenciales enunciatarios y se apropiaron de algunos de los rasgos
propios de la DC. Independientemente del nivel divulgativo producido, los textos
elaborados resultaron coherentes y comprensibles para dichos enunciatarios. A nivel
didactico, resulta pertinente resaltar que en los dos ejemplares en los que predominan
los rasgos de la DCB se deberia hacer mencién de los estudios que dieron origen al Al a
fin de contextualizar la informacién proporcionada. Al mismo tiempo, consideramos que,
con estas producciones, los estudiantes asumieron acciones fuertemente vinculadas
con la transformacién del conocimiento (Bereiter y Scardamalia, 1992). En concordancia
con estos autores, asumimos que, si bien este grupo de estudiantes no podria ser
encuadrado como escritores expertos, no se limitaron a reproducir la informacidn, sino
que la reformularon y resignificaron en un nuevo contexto comunicativo.

Por el contrario, el ultimo de los textos no da cuenta de la elaboracion de un articulo
que haya priorizado el relevamiento y la reorganizacion de la informacién principal
que un articulo de DC —ya sea DCM o DCB- debia incluir, lo que no permite visualizar
la apropiacion de los rasgos del género que intentd producir. Del mismo modo, no se
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evidencia el desarrollo de ciertas estrategias de (re)lectura y (re)escritura que podrian
haber facilitado la tarea. Entre las dificultades observadas encontramos la ausencia
del propdsito central del texto a escribir y una construccién inadecuada tanto del
enunciador como de los posibles lectores. Asimismo, la seleccién y reformulacién de la
informacion incluida ponen de manifiesto la necesidad de releer el Al, ya que el escrito
toma fragmentos del texto fuente, sin realizar operaciones de seleccidén o reformulacion
y sin incluir marcadores textuales que otorguen tanto coherencia como cohesién a dicho
escrito. Por tal motivo, la informacion se ve distorsionada o no repuesta en su totalidad,
lo que le impide al lector construir un sentido acabado del conocimiento que se le
guiere comunicar. Creemos que, en funcion de ello, puede explicarse que el texto logre
transmitir parcialmente la informacién que deberia brindar.

CONCLUSIONES

En esta propuesta, a partir del trabajo simultadaneo con un CP y un CT contribuimos a que
los estudiantes comprendieran las metas que persigue la comunicacién de la ciencia,
asi como también las modificaciones discursivas y los rasgos de los distintos niveles
de divulgacién cientifica. Con el propdsito de indagar si los estudiantes se apropiaban
de dichos rasgos, prestamos especial atencidn a las producciones finales, que debian
responder a las caracteristicas propias de la DCM o la DCB. El trabajo con géneros que
comunican o divulgan ciencia nos permitié observar las vinculaciones que surgen en el
proceso de aprendizaje entre las practicas de lectura en LEl y las de escritura en LM.

Las practicas divulgativas, como ya hemos mencionado, se presentan en situaciones
comunicativas diversas, en las cuales la relacion de proximidad entre el enunciado
cientifico y el divulgativo varia. En esta variacién se ven reflejadas, por un lado,
diferencias de contextos, enunciadores, propdsitos y enunciatarios; por otro lado, los
recursos empleados por quien comunica ciencia en el proceso de recontextualizacién
estan intimamente relacionados con el nivel de divulgacion del texto que produce. Cabe
sefialar que, si bien los recursos provenientes del discurso cientifico y del discurso general
confluyen en la DC, en el nivel de DCM y DCB se incluyen “vinculos extradisciplinares”
(Cassany et al., 2000, p.83) que hacen referencia al entorno inmediato del lector. Estos
vinculos relacionan la investigacién tedrica con las actividades propias de la vida cotidiana
de los seres humanos, tales como: el trabajo, el descanso, la nutricidén, entre otros. El
discurso general que el lector relaciona con sus conocimientos previos de la tematica
orienta el acercamiento y el abordaje de un discurso especializado; esto es, esos vinculos
establecen una conexidn entre la vida cotidiana y la investigacion propiamente dicha. En
términos de Peralta (2016), entendemos, entonces, que la transicién entre un discurso y
otro se presenta como un continuum, en el cual no existe un lenguaje especializado que
se corta, sino que confluyen interacciones y reapropiaciones del discurso.
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Distinguimos, a través del analisis de las cuatro producciones analizadas, no solo
diferencias en las competencias lectoras sino también escriturarias de los estudiantes,
tanto en relacién al proceso de escritura como a la apropiacién de caracteristicas del nivel
de DC por el que opta. Como observamos, pareciera que los estudiantes se sintieron mas
seguros en la elaboracién de textos que se encuadran en la DCB, ya que dicho nivel de
divulgacion implica tanto una menor demanda escrituraria como una expectativa de un
publico lector menos cuestionador.

Los resultados de la experiencia llevada a cabo nos permiten expresar que, en términos
mayoritarios, el estudiante que debe comunicar saberes reconoce la necesidad de
transformar el conocimiento adquirido a través de la lectura de un Al en un nuevo texto
que responda a los requerimientos de un articulo de DC. Esta trasposicién permite hacer
comprensible la informacién para grupos de enunciatarios menos expertos.

En el contexto académico, la competencia lectora se construye a lo largo del tiempo a
partir de la interaccion que el lector tiene con textos ajenos y propios. Esta construccién
implica el desarrollo de practicas especificas, de habilidades linglisticas y de procesos
cognitivos y actitudinales. Consideramos, entonces, que el proyecto resulté innovador
en relacion con el proceso de aprendizaje de los estudiantes, ya que permitio comprobar
que laincorporacién de un corpus tedrico en LM dio lugar a que ellos reflexionaran sobre
las caracteristicas de los géneros que se proponen divulgar ciencia. Esto sumado a una
mayor exposicidn a articulos de diferentes niveles de DC en LEI, facilitd el reconocimiento
de los géneros discursivos en cuestidon, como también la comprensién de los modos en
los que los lectores construyen el/los sentido/s de un texto.

En funcidn de los resultados, creemos pertinente ampliar en futuros trabajos, por un
lado, el tiempo dedicado a la lectura y la escritura de ejemplares genéricos divulgativos
a partir de la lectura de Al. Por otro, incrementar la cantidad de Al que integran el CP
de modo que los estudiantes puedan producir escritos de DCM como de DCB en la
resolucion de una misma actividad. Esta instancia favoreceria el reconocimiento y la
apropiacion de las diferencias entre ambos tipos de comunicacién de conocimientos
a enunciatarios no expertos. Entendemos, ademds, que deberiamos estimular la
reflexidon sobre los procesos de lectura y escritura generando espacios de reescritura.
La experiencia didactica llevada a cabo con los géneros que comunican ciencia en la
ensefanza de la LEl en el nivel universitario nos permite concluir que la apropiacion de
los rasgos caracteristicos de ciertos géneros deriva de la concepcion de la lectura y la
escritura como practicas indisociables y situadas.
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Abstract The aim of this study was to gain a better understanding of the impact of cyber bullying on students
and the possible need for prevention messages targeting students, educators, and parents. A total of
148 middle and high school students were interviewed during focus groups held at two middle and
two high schools in a public school district. The focus groups were approximately 45 minutes in
length. Students were divided by gender and asked a series of scripted questions by a same-gender
student assistance counselor. We found that students’ comments during the focus groups suggest
that students—particularly females—view cyber bullying as a problem, but one rarely discussed at
school, and that students do not see the school district personnel as helpful resources when dealing
with cyber bullying. Students are currently experiencing the majority of cyber bullying instances
outside of the school day; however there is some impact at school. Students were able to suggest
some basic strategies for dealing with cyber bullying, but were less likely to be aware of strategies
to request the removal of objectionable websites, as well as how to respond as a helpful bystander
when witnessing cruel online behavior. We conclude that school districts should address cyber
bullying through a combination of policies and information that are shared with students and
parents. Schools should include cyber bullying as part of their bullying prevention strategies and
include classroom lessons that address reporting and bystander behavior. © 2007 Society for
Adolescent Medicine. All rights reserved.

Keywords: Cyber bullying; Internet; Prevention; Students

Young people are very sophisticated users of technology
and often lead the way in adapting new technologies to every-
day use. Their technological savvy, combined with the ability
to be online without much adult supervision, can lead to be-
haviors that are high risk. Such high risk behaviors include
exposure to pornography, drugs, violence, and cyber bullying
(i.e., using the Internet to harass and bully others). In a study
involving 3767 students in grades 6—8, Kowalski and Limber
found that although 78% of the students surveyed had no
experience with cyber bullying, 11% were victims of cyber
bullying, 7% were bully/victims, and 4% were bullies [1].

In addition to rates of cyber bullying reported by youth,
it is helpful to gain an understanding of how concerned
youth are about cyber bullying and whether or not the

*Address correspondence to: Patricia W. Agatston, Ph.D., Cobb
County School District, Prevention/Intervention Center, 514 Glover Street,
Marietta, GA 30080.

E-mail address: pagatston@bellsouth.net

prevention of cyber bullying is being addressed in the
school and community setting. This article will discuss
findings from focus groups conducted in the Cobb County
School District of Marietta, Georgia. Despite frequent off-
campus origination, some cyber bullying incidents come to
the attention of school district personnel because they are
disruptive to the school day. The rationale for the focus
groups was to gain a better understanding of the impact of
cyber bullying on students and the possible need for pre-
vention messages targeting students, educators, and parents.
In addition students’ responses would provide input for
policy development governing students’ use of the Internet
and other mobile devices on campus.

Methods

Approximately 150 students participated in focus groups
at two middle schools and two high schools. Although
income demographic level information was not collected for

1054-139X/07/$ — see front matter © 2007 Society for Adolescent Medicine. All rights reserved.
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individual students, middle and high schools were selected
in part based on diverse socioeconomic (SES) data. One
high school had a rate of 13% of students eligible for free or
reduced-cost lunches, and the other had a rate of 42%. The
two middle schools had free/reduced-cost lunch rates of
25% and 48% respectively. Student participants’ ages
ranged from 12-17 years. The students were divided by
gender during the focus groups. Cyber bullying was defined
for the students as “using the Internet or other digital tech-
nologies such as cellular phones and personal digital assis-
tants to be intentionally mean or to harass others.”

Results

Students in the groups indicated that they were very
familiar with technology. The majority of them own cellular
phones and have Internet access at home. A majority of the
female students indicated that cyber bullying was a problem
at their schools, although male students were somewhat less
likely to agree that this was a problem. Students indicated
that the majority of the incidents occurred outside of the
school day, with the exception of cyber bullying via text
messaging. Students indicated that they were unlikely to
report cyber bullying to the adults at school, as it frequently
occurs via cellular phone use, and it is against the school
policy to have cellular phones on during school hours.
When students were asked if they placed text messages or
used their cellular phone during the school day, the majority
of the students interviewed indicated that they did despite
the policy. Students also indicated that they did not think the
adults at school could help them if they were experiencing
cyber bullying. Students were more likely to report cyber
bullying to parents than adults at school, particularly if the
bullying was threatening in nature. However students also
indicated that they were reluctant to report cyber bullying to
parents because they feared the loss of online privileges.

When asked whether they could circumvent the school
filters to access MySpace or other social networking sites,
e-mail, or instant messaging programs, students were able to
describe ways to effectively circumvent the school district
filters. This knowledge was more apparent at the high
school level, but some middle school students were aware of
ways to circumvent filters. The students indicated that be-
cause no one else was on MySpace or instant messaging at
the same time, there was not much incentive to go to these
sites during the school day.

Students were able to suggest strategies for dealing with
cyber bullying, such as to block the sender or ignore the

message rather than respond in a manner that would en-
courage retaliation. Students were less likely to be aware of
strategies to request the removal of objectionable websites,
as well as how to respond as helpful bystanders when
witnessing cruel online behavior.

Discussion

The focus group and interviews conducted suggest that
students—particularly female students—view cyber bully-
ing as a problem but one rarely discussed at school, and the
students do not see the school district personnel as helpful
resources for dealing with cyber bullying. Students are
currently experiencing the majority of cyber bullying in-
stances outside of the school day, with the possible excep-
tion of text messaging via cellular phone. It is possible that
with greater ease of access to MySpace and to the Internet
in general with increasingly sophisticated cellular phones,
we may see an increase in cyber bullying during the school
day through the use of such phones. It is recommended that
school districts that allow cellular phones on campus pre-
pare for this potential by ensuring that cellular phone poli-
cies are enforced with consistent consequences for students
who use their phones during the school day. It is also
recommended that school districts have parents and students
read and sign the school districts’ policies regarding accept-
able use of technology, and accompany these policies with
literature for parents on cyber bullying. Finally, schools are
encouraged to adopt bullying prevention programs that in-
clude classroom lessons on cyber bullying to ensure that
students understand that targeting classmates through neg-
ative messages or images online or through cellular phones
is a form of bullying [2]. Classroom lessons should include
steps that bystanders can take to report and respond to cyber
bullying, whether it occurs on campus or in the community.

Acknowledgment

The authors acknowledge Michael Carpenter, Ph.D., of
the Cobb County School District, for his assistance with
student interviews for this project.

References

[1] Kowalski RM, Limber SP. Cyber bullying among middle school stu-
dents. J Adolesc Health 2007;41(Suppl):S22-S30.

[2] Kowalski RM, Limber S, Agatston P. Cyber Bullying: Bullying in the
Digital Age. Malden, Massachusetts: Blackwell, 2007.

Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura./Vol. 10/N° 19/2023. (pp. 41-60)

Editorial Facultad de Educacion. UNCuyo. Mendoza.



