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Resumen

El objetivo de este articulo es analizar las relaciones entre lengua y escritura que los descendientes
de migrantes chinos sostienen en el contexto migratorio. Las preguntas de investigacion que este
trabajo explora se relacionan con el traslado de representaciones sobre la escritura del pais de
origen en el contexto migratorio; de qué modo y en qué medida las experiencias educativas
de estas personas moldean el vinculo con la lengua y la escritura de migracidn; vy, por ultimo,
como las practicas educativas influyen en las percepciones de si mismos como hablantes.
Metodolégicamente se cruzan datos provenientes de un trabajo etnografico realizado en
escuelas chinas y de entrevistas con jovenes descendientes de migrantes. Entre los resultados
mas importantes se destaca la relevancia de las practicas de ensefanza de lectura y escritura
para las representaciones sobre la proficiencia linglistica y el fuerte contraste entre las practicas
educativas en las escuelas chinas y las escuelas argentinas. Un ultimo resultado relevante es la
pertinencia del empleo de datos provenientes de series temporales distintas y recolectados de
diferente forma para conocer las politicas linguisticas familiares.

Palabras clave: politicas lingliisticas familiares, migraciones chinas, lectura, escritura, escuelas
chinas
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Lectura y escritura en las escuelas chinas de la ciudad de Buenos Aires:
entre las prdcticas y el recuerdo

Maria Florencia Sartori

Abstract

The aim of this article is to analyze the relationships between language and writing that
descendants of Chinese migrants establish in the migratory context. The study explores possible
answers to questions related to whether representations of writing from the country of origin
are transferred to the migratory context; how and to what extent these individuals’ educational
experiences shape their relationship with the language and writing of migration; and, finally,
how educational practices influence their self-perception as speakers. Methodologically, the
research combines data from ethnographic work conducted in Chinese schools and interviews
with young descendants of migrants. Among the most significant findings is the relevance of
reading and writing teaching practices for representations of linguistic proficiency, as well as
the sharp contrast between educational practices in Chinese schools and Argentine schools.
Another important result is the pertinence of using mixed research methodologies to study
family language policies.
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INTRODUCCION

La migracién china a Argentina, en contraste con la de otros paises de la regién, no
fue significativa hasta mediados del siglo XX. Los primeros migrantes chinos llegaron
durante los primeros afos de la Republica de China, principalmente desde Perl (Bogado
Bordazar, 2002), aunque en una escala muy reducida. La primera gran ola de migracién
china ocurrié durante las décadas de 1980 y 1990, y estuvo compuesta principalmente
por personas provenientes de Taiwan que buscaban mejorar su calidad de vida. Segun la
Oficina Cultural y Comercial de Taipéi en Buenos Aires, el nimero maximo de migrantes
fue de 30.000, reduciéndose a menos de 20.000 tras la crisis econdmica argentina de
2001 (Trejos y Chiang, 2012). Fueron estos migrantes quienes establecieron las primeras
escuelas extracurriculares de lengua china (“escuelas chinas”?, en adelante) en la Ciudad
de Buenos Aires. La ola mas reciente de migracién china a Argentina ocurrié alrededor
de 2004, proveniente de la Republica Popular China (RPC, en adelante) especialmente
de la provincia de Fujian. Segun datos del censo de 2010, la poblacion total nacida en
China y residente en Argentina era de 8.929 personas, de las cuales 44% vivia en la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Grimson et al. (2016) sostienen que estas cifras
son inexactas, atribuyendo la discrepancia a la posible reticencia de los migrantes para
responder al censo debido a su estatus legal o al conocimiento limitado del idioma
espafol. Los autores también citan informacion proporcionada por otros investigadores:
por ejemplo, Guerra Zampini reporta aproximadamente 80.000 ciudadanos chinos
viviendo en Argentina en 2008. Finalmente, Grimson et al. (2016) sefialan que algunos
lideres comunitarios estiman que la poblacién china en el pais ronda los 200.000
habitantes.

El perfil socioecondmico y cultural de los residentes chinos en Argentina es muy diverso.
Algunos de ellos terminaron la escuela secundaria en su pais de origen, mientras que
otros poseen titulos de posgrado. La mayoria de los migrantes se dedica a actividades
comerciales, como la gestién de supermercados o tiendas de regalos. Ademas, aquellos
que llevan mds tiempo residiendo en Argentina se dedican a la importaciéon desde la RPC
y al comercio mayorista. También hay residentes que fueron enviados al extranjero por
empresas chinas (como Huawei, Power China, ICBC, entre otras), a menudo dejando a
sus familias atrds. En cuanto a los idiomas hablados por estos migrantes, ademas del
putonghua (la lengua oficial de la RPC), muchos también hablan fujianés y taiwanés.
Aunque en menor medida, también hay hablantes de shanghainés y otros dialectos
chinos. Esto distingue a la migracidn china hacia Argentina de la que se dirigié a otras
regiones de América, donde predominaban las comunidades de habla cantonesa y el
cantonés se utilizaba como lengua de instruccién en las escuelas extracurriculares.
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En este contexto, el trabajo constituye la presentacidn de resultados parciales de una
investigacion mds amplia que busca analizar las politicas lingliisticas de las familias
chinas en Argentina. Las preguntas que se buscan responder son: ¢como se produce
la transmision de las distintas lenguas chinas en el contexto migratorio?, ¢cuales son
las ideologias linglisticas asociadas al espafiol y al putonghua, la lengua oficial de la
Republica Popular China, que circulan en los grupos migrantes chinos? y équé iniciativas
glotopoliticas llevan adelante las familias chinas en Argentina?

En particular, el articulo cruza resultados de esa investigacion en proceso con los del
trabajo de campo realizado en 2016 y 2017 en “escuelas chinas”. El foco esta puesto
sobre la escritura y su ensefanza para descendientes de migrantes chinos en la Ciudad
de Buenos Aires. Entre las preguntas que se espera poder responder estan las de: écdmo
se trasladan las representaciones sobre la escritura del pais de origen en el contexto
migratorio?, ¢de qué modo las experiencias educativas en las escuelas chinas moldean
el vinculo con el conocimiento de la lengua que tienen las generaciones de migrantes
mas jévenes? y, por ultimo, éen qué medida las précticas educativas influyen en las
percepciones de estos sujetos como hablantes? En las entrevistas analizadas, los sujetos

III

jovenes descendientes de migrantes afirman que “hablan mal” o que no saben hablar
chino; sin embargo, en casi todos los casos una importante parte de su vida se desarrolla
en esta lengua. La hipdtesis es que esta afirmacién se relaciona con la sensacién de poca
proficiencia en el conocimiento de la lectura y escritura influida especialmente por las

practicas educativas.

Para evaluar esto, comenzaré primero por dar cuenta de la relacion estrecha entre lengua
y escritura que se da en el caso de la RPC. En segundo lugar, apelaré a algunas escenas de
escuelas chinas a las que asisten los descendientes de migrantes para aprender lectura'y
escritura. En tercer lugar, analizaré entrevistas realizadas con jévenes descendientes de
migrantes recorriendo las narrativas en las que vinculan la lengua y la escritura.

1. La relacion lengua-escritura en la RPC

Es muy frecuente encontrar en trabajos académicos, escritos tanto por chinos como por
occidentales, la confusién entre lengua y escritura cuando se trata del putonghua. Esto
puede deberse al espacio central que ha ocupado en la lingtistica china la escritura, asi
como también a la fascinacion que produce en Occidente (para esto basta pensar en
el libro de Fenollosa y Ezra Pound (2004) E/ caracter de la escritura china como medio
poético o en la idea errada de que la escritura china podria servir para escribir cualquier
lengua). Para ilustrar esta confusidn basta una cita de una reconocida sinéloga. Dice
Rovira-Esteva (2010) que “el hecho de que el chino disponga de mas grafias —caracteres—
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que silabas ha dado lugar a muchos morfemas homdéfonos” (p. 153) y, de esta manera,
culpa a la escritura de una caracteristica de la morfologia de la lengua china.

A esta ambigliedad se suma el hecho de que muchos de los términos utilizados en
putonghua vy en la lingliistica china para referirse a las lenguas y sus variedades no tienen
equivalente en espafiol ni en inglés, y que las traducciones habituales no reflejan con
precision su significado en el marco de la teoria linglistica occidental. En particular,
me estoy refiriendo en este caso a la diferencia entre hua y wen. Wen [3] puede ser
traducido como ‘lengua’ pero se asocia a la lengua escrita: por ejemplo, en lunwen
cuyo significado es ‘tesis’; kewen que se puede traducir como ‘texto’; este término
wen también aparece asociado a palabras relacionadas con la cultura: wenhua [3Z1Y],
que se traduce como ‘cultura’ o ‘civilizacion’, o huawen [1£3], que significa ‘cultura o
civilizacion china’. Hua [14], por su parte, también se puede traducir al espafiol como
‘lengua’, pero se relaciona con la lengua hablada y no con la escrita. Asi, en duihua [Xf
15], es uno de los componentes de la palabra didlogo; en dianhua [E21F), de teléfono; en
huaju [1& ], de obra de teatro moderna hablada; en shuohua [15i17], de conversar. Esta
distincion configura y muestra la diferencia entre la forma escrita y la oral de la lengua
para la cultura letrada china.

El putonghua es la lengua oficial del Estado chino. La unidad lingliistica es considerada
una necesidad para mantener la unidad nacional. Asi lo dice el articulo 5 de la Ley de
Lenguas: “El uso de la lengua nacional comun y de su escritura debe ser beneficioso
para la defensa de la soberania nacional y la dignidad, para la unidad nacional y para
la construccidn socialista material y espiritual de la nacidén”. Desde esta perspectiva, las
otras lenguas chinas son parte de la Nacidn, pero solo la lengua oficial tiene la cualidad
de cohesionar y modernizar al pais. Considero que este dato es crucial para comprender
la importancia que tienen la ensefianza de esta variedad a los chinos fuera de la ROC. A
su vez, es destacable que la misma ley establece cual es la escritura que se ha de usar
para esa lengua: los caracteres simplificados.

El putonghua es la lengua elegida como estandar y normada por distintas comisiones y
legislaciones al calor de las discusiones y guerras civiles que caracterizaron el siglo XX en
China. Comprender estos procesos ocurridos en el Estado asiatico es fundamental para
reflexionar sobre la relacidén que los inmigrantes chinos en Argentina y sus descendientes
mantienen con la lengua. Al mismo tiempo, permite interpretar las politicas linglisticas
impulsadas por el Estado chino con el objetivo de que los chinos de ultramar aprendan
la lengua. Por ello, a continuacidn, se presentard una breve descripcién de algunos de
estos procesos.

China —tanto en las épocas imperiales como en las republicanas— tomd decisiones sobre
las lenguas que se hablaban en el territorio y sus escrituras. Por ejemplo, el primer
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emperador Qin Shihuang (247 a. C-221 a. C) no solo unificé los distintos reinos, sino que
también estandarizé el sistema de escritura. Sin embargo, los procesos que nos importan
son los que ocurrieron durante el siglo XX y en particular desde la conformacién de la
Nueva China en 1949. Las discusiones de comienzos del siglo XX en torno de la necesidad
de una reforma de la escritura prefiguran las decisiones de politica lingliistica que se
toman a partir de 1949.

En primer lugar, la simplificacién de la escritura, que busca hacer mas accesible el
aprendizaje a toda la poblacién; en segundo lugar, la estandarizacion y difusién de la
norma oral, es decir, la definicidn y difusién del putonghua. Zhao y Baldauf (2008) afirman
que la reforma de la escritura era vista como parte del cambio necesario en la RPC para
pasar de una sociedad semifeudal a una socialista. En esta linea, es destacable el rol que
tuvo Mao Zedong en el impulso a este proceso; una de sus frases mas citadas al respecto
es la de 1951: “Los caracteres deben ser reformados y debemos seguir la direccién de la
fonetizacion adoptada alrededor del mundo” (en inglés, en Zhao y Baldauf, 2008, p.232).
Esta idea radical fue dejada de lado rapidamente; sin embargo, el espiritu modernizador
del presidente del Partido Comunista Chino (PCCh, en adelante) rigio las actividades que
se llevaron a cabo durante esos primeros cuarenta afios de la Nueva China. El resultado
final de la simplificacién fue que se pasd de 16,08 trazos en promedio por sinograma a
8,17 trazos; asimismo, de los 2238 sinogramas de la lista final, antes de la simplificaciéon
solo 141 tenian menos de 10 trazos y después de la simplificacién 1263 (Zhao y Baldauf,
2008). Rohsenow (2004) sostiene que todos estos cambios fueron posibles por el
entusiasmo tanto de intelectuales como de la poblacion por el nuevo régimen.

El analfabetismo?®y la falta de educacion eran considerados un sintoma de los problemas
sociales, econdmicos y politicos del antiguo régimen y la reforma de la escritura fue vista
como una manera de simplificar la ensefianza. En efecto, al establecerse la Republica
Popular China, el 1 de octubre de 1949, se estima que 85% de la poblacidn total era
iletrada y que, en el caso de las areas rurales, el porcentaje ascendia al 95%. Una de las
primeras acciones de gobierno que llevd a cabo el PCCh fue una masiva campaiia para
enseiar la lectura y escritura. Asi, se pasé de mas del 80 % de personas iletradas en la
posguerra, al 30 % a comienzos de los anos 80 (Bhola, 1984), y a menos del 3 % en la
actualidad.

Cabe aclarar que, junto con la simplificacién de la norma escrita, el estado chino llevd
adelante campafias de estandarizacion y difusién de la norma oral. Estas campafas
fueron y son muy importantes dado que los sinogramas en muy pocos casos aportan
informacion acerca de la pronunciacién. Entre estas acciones, se ubica el desarrollo y
difusion del sistema Pinyin. La Ley de la Lengua Comun Nacional de la Republica Popular
China (2000) se refiere al uso de este sistema en la educacion (articulo 18): “La ensefianza
del hanyu pinyin debe serimplementada desde la educacidn primaria” (traduccién propia
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desde el chino). Algunos estudios (Read et al. 1986) han mostrado que la utilizacion de
un sistema de transcripcién fonético del chino favorece el desarrollo de la conciencia
fonoldgica de unidades menores a la silaba: adultos que no conocen estos sistemas no
pueden realizar tareas de discriminacion de sonidos al interior de la silaba que si pueden
realizar aquellos que pasaron por este aprendizaje. En los ultimos afios, dado el avance
de las nuevas tecnologias en las cuales el método de escritura empleado se basa en el
pinyin, la tendencia en los adultos es la de olvidar cémo trazar los sinogramas. En este
sentido, se puede afirmar que en la RPC conviven el sistema de apoyo alfabético para la
entrada en computadoras y celulares y el sistema de escritura chino para la lectura.

2. Marco tedrico y metodologico

Este trabajo se enmarca en los estudios de politica linglistica familiar que se vincula
con el modo en que las familias toman decisiones respecto de, entre otras, las lenguas
gue se hablan en la casa y las lenguas que se aprenden como lenguas segundas (véase
Blommaert, 2018; Fogle y Kin, 2013; Moustaoui Srhir, 2019; Pérez Baéz, 2013). El estudio
de la politica lingtistica familiar incluye el andlisis de las ideologias lingtiisticas, de las
practicas y de las acciones que las familias realizan para intervenir sobre esas practicas.
En palabras de King et al. (2008), “lo que las familias hacen con el lenguaje en sus
interacciones diarias; sus creencias e ideologias sobre el lenguaje y su uso; y sus objetivos
y esfuerzos para moldear el uso y el aprendizaje del lenguaje” (p.909, traduccidn propia).

Los principales estudios de esta area se han enfocado en analizar la adquisicién del
lenguaje de los nifios en contexto de familias bilinglies y multilinglies. La metodologia
ha sido principalmente la observacién de la interaccion entre los miembros del grupo
familiar, encuestas o entrevistas acerca de las decisiones que se toman en ese espacio.
Moustaoui Srhir y Poveda (2022) plantean una serie de desafios que el campo debe
afrontar en los afios subsiguientes y afirman que es necesario buscar nuevas definiciones
y categorias de andlisis. En este trabajo, si bien no se proponen categorias nuevas de
analisis, si se recupera la propuesta de los autores al utilizar una metodologia novedosa
en el campo. Aqui, se relevan las acciones llevadas a cabo por las familias migrantes,
pero no por medio de la observacién directa sino teniendo en consideracion lo narrado
y recordado por miembros de las familias en entrevistas. En este sentido, se busca
reconstruir las politicas lingliisticas de familias migrantes chinas a partir de lo que los
miembros mas jovenes recuerdan, es decir, se trata de las politicas percibidas por los
sujetos. Esta rememoracion es situacional y contribuye a la imagen de si que la persona
entrevistada quiere dar ante la entrevistadora, pero, como afirma Kouritzin (2000),
“It is not the events themselves that are of greatest importance, but the participants’
understandings of the events and their later impact on, or resolution in, the participants’
lives” (p.4).
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Asimismo, este articulo retoma un trabajo etnografico realizado en escuelas chinas de Ia
Ciudad de Buenos Aires durante 2015 y 2016. Durante esos afios, nuestros entrevistados
asistian a las escuelas chinas con lo cual este trabajo permitird un acercamiento doble a
las practicas de ensefianza de la lectura y escritura: por un lado, la mirada etnogréfica y,
por otro lado, la mirada en el recuerdo de los propios estudiantes. El trabajo de campo
se centrd en dos escuelas chinas de la Ciudad de Buenos Aires: la Escuela Qiao Lian y
la Escuela Franklin. Mi acceso a estas escuelas fue posible gracias al contacto con dos
exalumnos que habian venido a Argentina para estudiar espafiol. Cabe destacar que
muchos investigadores argentinos que estudian a los migrantes chinos han enfrentado
dificultades para realizar trabajo de campo con migrantes de la RPC. En el caso del
presente estudio, dado que los docentes eran exalumnos, no fue dificil acceder a las
aulas. Sin embargo, no pude concertar entrevistas con los administradores escolares
como se habia planeado inicialmente ni observar clases impartidas por otros docentes.

3. 2015-2016, etnografia en las escuelas chinas: la relacion entre lengua y
escritura en el aula

La didspora china alrededor del mundo ha impulsado el establecimiento vy
mantenimiento de las denominadas “escuelas chinas”. Estos espacios funcionan de
manera extracurricular y en general centran las clases en ensefiar habilidades de lectura,
escritura y matematica. Las que funcionan en Argentina son de organizacidon comunitaria
y, dadas las caracteristicas de la migracion hacia nuestro pais, se relacionan o bien con la
migracion taiwanesa o bien la de la RPC. Las escuelas taiwanesas fueron fundadas en los
afios 80 y funcionan en instituciones religiosas o en edificios propios. Las escuelas que
se vinculan con los migrantes de China continental, en cambio, comenzaron a funcionar
a fines de los afios 90 y comienzos de los 2000. No me detendré aqui en detalles del
funcionamiento de estas instituciones ya que excede el objetivo de este articulo; para
conocer mas sobre estas escuelas pueden consultarse otros articulos (Brauner y Torres,
2017; 2020; Ho, 2010; Sartori, 2025; Vetter, 2011).

Es importante sefialar que todos los docentes cuyas clases observé habian llegado
de la RPC hacia no mas de cinco afios. Ninguno tenia experiencia profesional en la
docencia antes de trabajar en estas escuelas y, segun las entrevistas realizadas, fueron
seleccionados porque habian asistido a la universidad en China (por ejemplo, uno es
técnico en ecografia, otro veterinario y el tercero economista). La capacitacidon docente
fue proporcionada por la escuela antes de que comenzaran, y uno de ellos viajé dos
veces a la RPC para recibir formacién profesional. El horario en ambas escuelas sigue el
mismo patrén: las clases comienzan a las 9 de la mafiana y terminan a las 16.

Segun lo que las docentes expresaron, siguen el curriculum chino en términos de
instruccion en lengua y matematicas. Sin embargo, debido a las horas de clase mas cortas

Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura./Vol. 12/N° 23/2025. (pp. 59-81)
Editorial Facultad de Educacion. UNCuyo. Mendoza.



Lectura y escritura en las escuelas chinas de la ciudad de Buenos Aires:

o Maria Florencia Sartori
entre las prdcticas y el recuerdo

en Argentina, es necesario enfocarse en proporcionar a los estudiantes conocimientos
mas generales. El docente de la Escuela Qiao Lian explica, por ejemplo, que no leen
tantas obras literarias como los estudiantes en la RPC. El docente de la Escuela Franklin
enfatizo la necesidad de adaptar el curriculum porgue puede ser demasiado exigente
“para los chicos de acd”; a través de esta afirmacion se muestra, por un lado, que desde
la mirada docente el alumnado es “de aca” y no “de alld” y, por el otro, esta distincién
obliga a simplificar el contenido. Respecto de esa diferenciacion entre el alumnado en
Argentina y en el China, este mismo docente también afirmara que son “argenchinos” y
que entre ellos “la lengua oficial” es el espafiol.

En la Escuela Franklin observé clases en el Prescolar C, con alumnos de entre cuatro y
siete anos. El primer dia que asisti habia veintidds estudiantes sentados en tres filas de
cuatro bancos, con dos estudiantes por banco. Habia dos docentes en el aula: uno a
cargo del idioma y otro encargado de matemadticas, ademas de ayudar con la correccion
y tareas administrativas. En la Escuela Qiao Lian observé clases con trece estudiantes de
entre 12 y 16 afios, agrupados segln su nivel de competencia lingiistica. Un docente
estaba a cargo de la clase y el profesor de matematicas acudia al aula durante su horario
asignado. En ambas escuelas la distribucidn de los docentes (el maestro principal es
el de lengua, mientras que el otro actla como asistente o ensefia exclusivamente su
materia) y la asignacién de horas de clase por asignatura responden a la prioridad que
se da a la lengua y la escritura sobre otras disciplinas.

A continuacidn, el detalle de las observaciones realizadas en ambas escuelas:

» Escuela Franklin: diez sesiones (de 9 a 13) de agosto a noviembre de 2015 vy tres
sesiones (de 9 a 13) de abril a junio de 2016.

* Escuela Qiao Lian: seis sesiones (de 9 a 14) y una sesion de 9 a 16, de abril a junio de
2016.

En agosto, observé una clase en la escuela Franklin en la que ensefaron los primeros
sinogramas. Antes de ello, la maestra repasé lo que habian aprendido hasta entonces de
pinyin y buscd ejercitar la conciencia fonolégica. Uno de los ejercicios que hicieron en el
pizarrén fue el siguiente: la docente escribié circulos con silabas y dos o tres flechas hacia
abajo; los nifios, entonces, pasaron al frente a descomponer la silaba en las unidades
menores. Al finalizar, la maestra preguntd si era correcto o incorrecto; si no lo era, los
alumnos explicaban cual era el error.

El énfasis en la ensefianza adecuada del pinyin resulta evidente en todas las clases
observadas. Incluso cuando los estudiantes ya dominan el sistema de escritura del
putonghua, la docente se detiene reiteradamente para asegurar la correcta trasliteraciéon
a dicho sistema. En este sentido, cabe sefialar que, segun Saillard (2004), las politicas
linguisticas del Estado chino se fundamentan en la idea de que lo esencial no es ensefar
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la lengua en si, sino estandarizar su pronunciacién. El hecho de que se destaque el uso
del pinyin en las clases se relaciona directamente con esta ideologia, que delimita una
concepcidn particular sobre qué se entiende por “lengua” y cémo se diferencian las
diversas variedades lingliisticas que se hablan en la RPC.

Después de hacer este ejercicio, la maestra trazé una raya vertical en el pizarrén y enseiié
los tres primeros caracteres: uno —, dos _ y tres =. Al ensefiarlos, los escribié paso a
paso haciendo especial énfasis en la diferencia de longitud de los trazos en el caso de__

y=.

Figura 1l

Pizarron 1. Escuela Franklin

Tres semanas después, al volver a clases me sorprendié la cantidad de sinogramas que
los alumnos habian aprendido en ese corto tiempo. La maestra trazaba caracteres en el
pizarrén y los nifios decian de cudl se trataba. La docente empezd escribiendo vy luego
fue agregando trazos hasta llegar a & (jin, oro). Luego, realizaron la misma actividad con
otros caracteres.

Figura 2

Pizarron 2. Escuela Franklin
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Maria Florencia Sartori

La relacidn entre estos sinogramas es meramente formal: el primero de ellos es diez, el
segundo es tierra, el tercero significa rey y el ultimo oro. Su aprendizaje en un momento
tan temprano de escolarizacién se justifica por una cuestién formal y porque no se
estd ensefando la lengua sino la escritura. En clase, la maestra apela al conocimiento
de los caracteres por parte de los alumnos, asi como a su capacidad de descomponer
visualmente el sinograma en unidades menores. Esta descomposicion es importante
porque es la que permite la distincidn entre sinogramas.

Tres semanas después volvi a visitar la escuela. En aquel momento estaban realizando
una actividad mas compleja que suponia también descomponer los sinogramas en sus
partes compositivas de manera oral. El ejercicio era el siguiente: la maestra decia cdmo
estaba compuesto el sinograma y los alumnos tenian que indicar de qué sinograma
se trataba. El primero que describid la maestra es “you”, es un adverbio que significa
“otra vez”. La maestra dijo “—>X_ [yi gé& you]”; los alumnos respondieron “otra vez”.
Entonces, la docente aclaré que debian responder “en chino, eh”. Luego de la correccién,
los alumnos respondieron “you”. Luego la maestra dijo: “F->X_ [lidng gé you]” y los
nifios respondieron “shuang” (palabra que significa “par” en chino y cuya escritura esta
compuesta por dos veces el sinograma “you”). A medida que hablaba, la maestra escribia
en el pizarron.

Figura 3

Pizarrdn 3. Escuela Franklin

La realizacidon de esta actividad de descomposicién de sinogramas presenta un grado de
complejidad superior al de las ejercitaciones previas, ya que no se trata simplemente de
identificar los trazos que los componen, sino de reflexionar sobre unidades estructurales
de mayor tamafio. A esto se suma una dificultad adicional: los alumnos deben llevar
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a cabo la tarea sin contar con los sinogramas a la vista, basandose Unicamente en su

memoria.

El Ultimo sdbado de octubre, pese a que los estudiantes cada vez conocian mas
sinogramas, la tarea y buena parte de la preocupacién de la maestra aun era el correcto
uso del pinyin. La mayoria de los alumnos habia cometido el mismo error, habian olvidado
colocar la diéresis sobre la u cuando correspondia. Luego de reprenderlos, escribié en el
pizarréon una palabra en pinyin y preguntd a los alumnos si estaba bien. Se escuché: “iNo,
le faltan los puntitos!”. Después de corregir la tarea, la maestra les preguntd cudles eran
los sinogramas que ya sabian escribir y ellos los fueron mencionando. Ella los escribié

en el pizarrén:

Figura 4

Pizarrdn 4. Escuela Franklin

Una vez que completd todo el pizarrén, la maestra sefialé cada uno de los grafemas y los
estudiantes los leyeron en voz alta. Luego, hicieron el ejercicio al revés: ella preguntaba
ddénde estaba un caracter y ellos le indicaban. Finalmente, escribio arriba de cada uno la
transcripcion al sistema pinyin.

La escritura es ensefiada no tanto pensando en el texto en el cual se van a inser-
tar (o su frecuencia de uso), sino a partir del orden y la estructura de los trazos. En este
pizarrdn hay tres excepciones a esta manera de ensefianza: F7F[J, que significa abrir la
puerta, %’ que significa cuanto y, por dltimo, #[E, el nombre de la RPC cuya traduc-
cion literal es “pais del centro”.

Ese mismo dia, la maestra explicd otro de los principios de composicion de los
sinogramas: la distincién entre indicadores semanticos y fonéticos. Al volver del recreo,
escribié dos caracteres: ZZ, #3. Primero les pidié a los alumnos que dijeran qué signifi-
can el primer caracter [mujer] y el segundo [mama]; dos sinogramas conocidos por los
alumnos probablemente por su frecuencia. A continuacién, tapo la parte fonética del
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segundo caracter (&) vy les pidid que dijeran qué decia ahi; después, tapd el indica-
dor semdntico (2z) y les pidié que leyeran. Borré el sinograma y escribio otra vez% vy a
este le agregé H (qié); mientras escribia explicd que un ni [%] con un qié [E] forman
jie de ZHZH [jié jié, hermana mayor]. Luego, realizd el mismo procedimiento con nainai.
Para eso, primero preguntd “@NIE 4 A E E /Y [ndinai shi nlide haishi nande, éla
abuela es mujer u hombre?]. El objetivo de este procedimiento es que los estudiantes
puedan encontrar los indicadores fonéticos y los semdnticos en los sinogramas, es decir,
gue entiendan el principio de formacion de la mayoria de los sinogramas.

Figura 5

Pizarron 5. Escuela Franklin

El orden de aprendizaje no responde a la mayor o menor frecuencia de uso de un
sinograma, sino que se relaciona con cuestiones formales. Como quedd expuesto en los
ejemplos relevados, en la explicacién y trabajo con los sinogramas en el aula el foco estd
puesto en que el alumno conozca la estructura formal del sistema de escritura china sin
aclarar cuales son los principios de formacién de caracteres, pero si aprendiendo a partir
de ellos.

Este modo de ensefianza estd relacionado con la concepcidn de la escritura y de su
aprendizaje en la RPC. En ese pais, el aprendizaje esta medido y estandarizado, es decir,
todos los alumnos aprenden los mismos sinogramas en el mismo afio. En el siguiente
cuadro, extraido del libro Writting and Literacy in Chinese, Korean and Japanese (Taylor
y Taylor, 1995) se puede ver cuantos sinogramas se aprenden por afo.
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Tabla 1

Cantidad de sinogramas por afio de escolarizacion

Grado RPC Hong Kong | Taiwan
| 571 460 407
Il 825 500 506
1" 672 530 450
v 295 590 554
Vv 252 260 459
VI 219 260 386

Se considera que para no ser iletrado se deben reconocer y escribir 2.000 grafemas en
zonas urbanasy 1.500 en las rurales (Bhola, 1984). Actualmente, en la RPC esta prohibido
ensefar la escritura durante el nivel Inicial (Zhang y Mc-Bride-Chang, 2011). En cambio,
en Hong Kong en ese nivel las maestras ensefian algunos caracteres. Cuando terminan
el sexto grado de la educacidn primaria saben leer y escribir 2.834 sinogramas en China,
2.600 en Hong Kong y 2.762 en Taiwan. Wei y Hua (2010) afirman que el énfasis puesto
en la ensefianza de la lectura y escritura en las clases para chinos de ultramar no solo
se explica atendiendo a las cuestiones antes presentadas, sino que también se vincula
con la fuerte creencia entre los chinos de que hay valores culturales que solo se pueden
transmitir a través de la escritura.

4. 2023-2024, las entrevistas: la relacidon lengua y escritura desde la
mirada de los jovenes

Durante los afios 2023 y 2024, realicé una serie de entrevistas a jovenes de ascendencia
china. Para seleccionar a los participantes, se establecieron dos criterios: que tuvieran
entre 20y 30afios, y que al menos uno de sus progenitores fuera originario de la Republica
Popular China (RPC). Las razones para esta decisidon son principalmente tres. En primer
lugar, la mayoria de quienes integran ese grupo etario nacieron en Argentina en fechas
cercanas a la migracion de sus padres, o bien nacieron en la RPC y migraron durante la
infancia. En segundo lugar, estas personas asistieron a escuelas chinas precisamente en
los afios en que se desarrollé el trabajo etnografico mencionado en el apartado anterior.
Por ultimo, el recorte etario también responde a un contexto particular: en las Ultimas
dos décadas se ha intensificado la presencia del Estado chino en Argentina (Sartori,
2025), lo que hace especialmente relevante entrevistar a quienes cursaron sus estudios
durante ese periodo de transicién, y no en la actualidad, cuando la imagen de la RPC
esta asociada al desarrollo econdmico y a las crecientes oportunidades laborales para
quienes dominan su lengua oficial.
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En la siguiente tabla se puede observar una breve caracterizacién de las personas

entrevistadas.

Tabla 2

Personas entrevistadas

Edad Nac. Experiencia en China Lenguas Estudio /trabajo
chinas

A 24 Arg. | Vivid los primeros tres afios Putonghua'y Profesora de
de vida en la RPC con sus shanghainés chino. Estudia
abuelos paternos y su papa. traduccién publica.
Viajes de vacaciones
el resto de su vida.

B 20 Arg. | Fue dos veces: una cuando Putonghua Estudia medicina.
tenia menos de cinco afios;
la segunda, tres meses
cuando tenia 9 afios.

c 27 Arg. | Vivio desde los seis meses Putonghua'y Estudiante de
hasta los cinco afios con fujianhua doctorado. Su
sus tios maternos. tema de tesis esta
Entre los 15y 16 afios vinculado a China.
también vivié un afio.

D 24 Arg. | Viajo por vacaciones Habla Estudia medicina
varias veces; nunca putonghua, y trabaja como
mas de tres meses. entiende intérprete en salud.

fujianhua

E 27 Arg. | Fue a China a un “summer Putonghua Trabaja en comercio
camp” a estudiar lengua. Su vinculado a China.
experiencia no fue buena.

Hace muchos afos que
no viaja a China.

En las entrevistas hay constantes referencias a la escritura y la lectura. De hecho, una de

las dificultades que encontré es que hay una tendencia a asociar las preguntas vinculadas

con lalengua a las distintas instancias de aprendizaje de la lectura y la escritura. Entiendo

que esta dificultad para separar lengua de escritura se debe principalmente a que la

transmision de la lengua oral, en general, se da en el marco de la socializacién familiar

y por esta razon los sujetos no son muy conscientes sobre este proceso de adquisicion.

En este apartado, se analizaran, por un lado, cudles son las representaciones respecto

de la escuela china que los entrevistados sostienen, haciendo especial énfasis en lo que

se refiere a la ensefianza de la escritura y el modo en el que era concebida en esas
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instituciones. Por otro lado, se mostraran los fragmentos en los que los entrevistados
hacen referencias a otras instancias de aprendizaje de la lectura y la escritura y al vinculo
que establecen entre esto y su conocimiento de la lengua oficial de la RPC.

4.1 La escuela china desde el recuerdo

La hipdtesis previa a las entrevistas era que todas las personas entrevistadas habian
estudiado en escuelas en las que se ensefiara escritura simplificada dado que eran
descendientes de migrantes de la RPC. Sin embargo, ninguno habia hecho el total de la
escolarizacién china en esas instituciones. Por el contrario, solo la entrevistada A pasé
por una unica institucion educativa taiwanesa. Todas las otras personas, en cambio,
estudiaron primero enlaescuela Franklinyluego cambiaron deinstitucion. Al consultarles,
la mayoria no sabe por qué se cambid de escuela. Por ejemplo, la entrevistada B cree que
sus padres decidieron que fuera a una institucion mas exigente. En todos los casos, la
decision de que los hijos estudien en una escuela taiwanesa supuso un esfuerzo para los
padres que tuvieron que aprender el sistema de escritura tradicional y de trasliteracién
usado en Taiwan.

El problema es papa, mama también se reeducaron ahi para poder ensefiarme muchas
cosas. [...] porque el sistema fonético de un lado y el otro es diferente, entonces, mama me
hacia las tarjetas de que en un lado fuera de un sistema y el otro cambiado. Como para que
ella me pueda ensefiar y yo también voy aprendiéndolo. (Entrevistada A)

Este esfuerzo de los progenitores también tiene su espejo en el sacrificio que las personas
entrevistadas realizaron durante esos afios. En general, en las narrativas sobre esto
aparece en comparacion con los otros nifios no asiaticos y podian disfrutar del tiempo
libre.

Y si, era terrible, imaginate, una nena de cinco o seis afios tipo subida a un micro los sdbados
tipo a las 9 de la mafiana. Mi mama en ese momento no tenia posibilidad de acompafiarme
o de llevarme a la escuela, habia micros que podias contratar y bueno, yo iba en micro. Y
para mi era retriste porque me acuerdo que iba a las 9 de la mafiana._Bueno, estaba yendo

y va sabia que- a veces pasdbamos por parques o plazas y estaban los nenes jugando en los

parques v yo subida en el micro yendo a tomar una clase. (Entrevistada D, resaltado propio)

Mucha rebeldia, me puse super rebelde, empecé a salir, a juntarme mas con- porque en
esa zona yo era el Unico chino gue habia. No me podia juntar con la comunidad tampoco,

entonces todos mis amigos eran argentinos v era la época gque empezas a salir a bailar,

matiné, fiesta noche, lo que sea y dije no. (Entrevistado E, resaltado propio)

La experiencia educativa de los cinco entrevistados en las instituciones es diferente. Un
rasgo comun es la existencia de criticas hacia la ensefianza de la escritura y, en general,
hacia el enfoque pedagdgico de las escuelas chinas. Una de las observaciones mds
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recurrentes se refiere al nivel de exigencia en los exdmenes y las tareas, asi como a
las marcadas diferencias con respecto a lo que el sistema educativo argentino espera
de sus estudiantes. En particular, se cuestionan practicas que son percibidas como
excesivamente rigurosas o carentes de sentido pedagdgico. Por ejemplo, en el siguiente
fragmento, la entrevistada B sefiala el sinsentido de ciertos ejercicios de escritura
solicitados durante los examenes.

No, el [examen] integrador era peor. O sea, era muchisimo peor, Tampoco tenia sentido

porque por ejemplo en la parte de la escritura querian que vos escribas exactamente como

lo decia en el texto. Pero cuando digo exactamente es exactamente es como que no querian

que faltara nada, ni una palabra ni nada como que si vos, por ejemplo, te preguntaban no sé
qué no sé équé es el color rosa? y vos le explicds con tus palabras. No. (Entrevistada B)

La entrevistada opone el “con tus palabras” al escribir exactamente lo que dice el texto
fuente. Al respecto, durante todos los meses que observé clases en las escuelas chinas
y en el material de ensefanza empleado casi no se proponen consignas de escritura
creativas. La mayoria de las veces los estudiantes deben volver a contar una historia ya
leida empleando una serie de estructuras fijas (Autor, 2023; Chui, 2011).

La entrevistada D también se refiere a estas diferencias y pone especial énfasis en la
necesidad de memorizacion. Como se mostré anteriormente, la memoria es una
habilidad necesaria para la adquisicion de sinogramas -tanto para escribirlos como para
reconocerlos-; el requerimiento de que los alumnos estudien de memoria, entonces, se
extiende no solo a los caracteres sueltos sino a estructuras y frases.

Encima eran clases que no eran tipo como la escuela argentina que hacen ¢éviste? actividades
recreativas o buscan maneras tipo pedagdgicas para ensefiarte. Ahi era ir y estar clavado en

la silla escuchando la clase y era como re dura, cero, o sea, no habia nada de cantar canciones

mirar peliculas o dibujos nada de eso y encima a veces te hacian pararte o leer en voz alta
incluso en contra de tu voluntad tipo (pausa) no sé. No era agradable. También hay veces que
no sé, que tenias que saberte textos de memoria y si no te los sabias, te obligaban a quedarte

hasta que lo pudieras decir de memoria sino no te dejaban irte. (Entrevistada D)

En este sentido, son iluminadoras las palabras de la entrevistada C cuando distingue
aprender a leer y a escribir, como decodificar el sistema de la lengua, de aprender algo
significativo.
Terminé la primera etapa de la secundaria o sea hice hasta tercer afio y después quedaban
otros tres afos que los dejé porque (pausa) sinceramente nunca senti que que la escuela

China me aportase nada significativo, o sea, si aprendi a escribir aprendi a leer, pero no sé

cémo explicarlo. Como que después ya no, como que yo sentia como que estaba estancada
tipo en un nivel y no lograba tipo mejorar mas tipo nivel de chino, por asi decirlo, o sea, no
lograba usar palabras mds sofisticadas o mejorar mi, écomo se dice?, mi writing, mi escritura

digamos, como textos a desarrollar o esas cosas. (Entrevistada C)
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4.2 Lengua, escritura y modelo de hablante

El segundo eje de analisis es la relacion lengua y escritura; ya no centrandonos en
como aparece en el recuerdo de las experiencias educativas sino en otros ambitos de
la vida social. Como ya mencioné anteriormente, una primera cuestion es la referencia
al aprendizaje de la escritura que las personas entrevistadas realizan cuando se les
pregunta por la lengua.

O sea, pensa que yo cuando era chiquita iba a jardin pero por ejemplo, mis viejos me decian,
no podés dormir hasta que aprendas esto. Me hacian aprender caracteres chinos. Y, bueno
nada, porque no sé cémo lo estudiaran los otros, pero por lo menos yo lo estudié de manera

como memorizando.

La entrevistada A, que vivié sus primeros afios en la RPC en la ciudad de Shanghdi
establece una distincion entre cémo aprendié shanghainés y chino viviendo alla y qué
pasoé ya en Argentina. En la narracion de sus primeros afios alla, se destaca el entorno
que le permitié obtener una base de ambas lenguas, el shanghainés y el putonghua.

Durante los tres afios de digamos durante los tres afios que vivi en China en realidad, yo creo
gue seguramente me manejaba también mucho con el shanghainés, pero miraba programas

de televisidn chino digamos el entorno también. O sea, Shanghai es una ciudad muy grande

en el que no todos son locales, entonces usas mucho chino. Entonces, el chino se usa,
usabamos también mucho y entonces en realidad para mi esa esa etapa, eh... Fue también,
como se llama base fue con dénde puedo adquirir mucho sobre el idioma.

Entonces, asi como el aprendizaje de la lengua en la RPC esta vinculada con el entorno
en el que vive, es en el territorio argentino en el que se relaciona principalmente con la
escritura y con los libros. En su relato, la escritura y la lectura aparecen en una escena
gue no se caracteriza por la exigencia de la lectura sino por la presencia de los textos
escritos en su nuevo entorno.

Todos los entrevistados, excepto la entrevistada A, declaran hablar poco o mal la lengua
china. Un caso particular es la entrevistada C que afirma: “Se me da mejor leer que
cualquier otra, porque yo me tomo mi tiempo para leer y como que lo practico mas a
la lectura entonces leo mejor de lo que hablo”. No sorprende esta respuesta dado que
esta realizando su doctorado en temadticas vinculadas a China y, de hecho, afirma que la
mayoria de los textos que lee en esta lengua son articulos académicos.

Los otros tres entrevistados —B, D y E—, al ser consultados sobre sus competencias en la

I"

lengua, manifiestan hablarla “mal” o de forma “deficitaria”. Sin embargo, al profundizar
en sus respuestas, queda claro que la dificultad a la que aluden se vincula principalmente
con la escritura. La entrevistada D, por ejemplo, sefiala que el chino le resulta mucho
mas dificil que el espafiol, en particular por las dificultades que experimenta al escribirlo.

Mas adelante en la entrevista, agrega: “O sea, yo hablo chino, pero no sé cémo

Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura./Vol. 12/N° 23/2025. (pp. 59-81) 76
Editorial Facultad de Educacion. UNCuyo. Mendoza.



Lectura y escritura en las escuelas chinas de la ciudad de Buenos Aires:

o Maria Florencia Sartori
entre las prdcticas y el recuerdo

explicarte... debe ser, o sea, yo considero, no, que mi chino debe ser como el chino de,
no sé, de alguna persona nacida en Argentina que no haya asistido a la secundaria, solo
haya terminado la primaria”. Este fragmento resulta especialmente revelador, ya que la
entrevistada establece una asociacion entre el dominio de la lengua y el nivel educativo
formal. En este sentido, cabe destacar que se desempefia como intérprete privada en
el sistema de salud, lo que implica un manejo avanzado tanto del espafiol como del
chino. Al mencionarle este dato durante la entrevista, ella relativizé su competencia
argumentando que solo habia tenido que aprender los términos médicos, en un intento
por minimizar su propia experticia.

El entrevistado E, por su parte, se desempefia como intermediario entre la sede china
y la internacional de una empresa multinacional. Su labor implica el uso de inglés,
putonghua y espaiol. El contacto con él fue posible gracias a una becaria china, quien
también estuvo presente durante la entrevista y mantuvo con él varios intercambios
en putonghua. Cuando le pregunté si hablaba chino, respondié que si, aunque “poco,
poco”. Mientras lo decia, ella gesticulaba en desacuerdo y, finalmente, intervino
afirmando: “habla muy bien”. Mas adelante en la conversacidn, él mismo reconocié que
sus mayores dificultades se relacionan con la lectura y la escritura —tanto en chino como
en espanol—, y sefalé que no logré finalizar sus estudios en la escuela china.

CONCLUSIONES

A modo de conclusién, en primer lugar, considero necesario resaltar que la metodologia
empleada y el cruce de datos provenientes de fuentes distintas y de momentos
temporales diferentes resultd productivo. Esta forma de trabajo permitié acercarnos a la
mirada que los propios migrantes tienen sobre las practicas de ensefianza de la lectura
y la escritura y entender como ellos mismos las evaltan. A la vez, el trabajo etnografico
en las escuelas mostrd cuales son esas practicas y el peso tan grande que se otorga en
las clases a la memorizacién.

Respecto de las preguntas de investigacién, una primera cuestion a destacar es que
las practicas de las escuelas recuperan aquellas del pais de origen. Asi, si en la RPC
la memorizacién no solo de caracteres aislados sino de frases y textos enteros forma
parte de la vida cotidiana de las aulas, esto es replicado en el contexto migratoria. Esta
repeticion choca en la percepcién de los estudiantes con las practicas educativas de la
escuela argentina y son vistas, entonces, como “sin sentido”.

En una segunda instancia, es destacable que solo una de las entrevistadas recupere
narrativamente experiencias positivas en las escuelas. No es sorprendente, entonces,
que sea ella la unica que hoy dedique su vida a la enseflanza de la lengua china y que
estudie para ser traductora. De hecho, al preguntarle por esta decisién ella dijo que la
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tomd motivada en practicas de traduccion que hizo en la escuela china mientras era
alumna. En este sentido, puede afirmarse que la trayectoria educativa que tuvo en esta
escuela contribuyd a las decisiones que tomé en su vida adulta.

Por ultimo, respecto de la autopercepcidn como hablantes poco competentes de la
lengua china a lo largo de las entrevistas se pudo establecer un vinculo débil con la
preponderanciadadaalaescriturayconlas malas experienciasy exigencia enlas escuelas.
En este sentido, cabe recuperar la definicidon de ciudadania linglistica y vinculada a esta
la de modelos de hablante, tal como las vincula Luisa Martin Rojo (2020). ¢ Qué modelo
de hablante se construye en estas escuelas? ¢Cédmo se vincula este hablante con la
escritura? Si el modelo de hablante que puede reclamar para si la ciudadania lingtiistica
china es uno que conoce la lectura y escritura del putonghua y puede desenvolverse
en diferentes géneros y espacios discursivos, las personas entrevistadas no pertenecen
a esa comunidad. Tal como afirma la autora: “Es ahi donde se generan dificultades
emocionales y de autoestima, y surgen sentimientos de verglienza o de inferioridad”
(Martin Rojo 2020, 184-185). Una pregunta al respecto es hasta qué punto esa sensacién
se vincula solamente con las practicas en Argentina o son también frecuentes entre
residentes en la RPC. Queda a por seguir explorando en mayor profundidad este aspecto
en futuros trabajos.
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