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Resumen

La vision de la lectura centrada en habilidades de decodificacidn se vio transformada a partir del
enfoque psicolinglistico (Goodman, 1996) y de las ideas transaccionales (Rosenblatt, en Dubois,
1991) hacia una concepcion de la lectura como un proceso activo de creacidon de significado. Sin
embargo, este nuevo enfoque no siempre se ve reflejado en el aula. El presente estudio surge
de la necesidad de repensar la manera de acercar los libros a los nifios en el Nivel Inicial y busca
analizar el impacto de la lectura interactiva en el desarrollo discursivo narrativo de estudiantes
de sala de 5 afios. Se empled una metodologia descriptiva y cuasi experimental: durante cuatro
meses, el grupo experimental participd en secuencias de lectura interactiva y actividades de
produccion oral, mientras que se compard su desempefio con el grupo control, a partir de
evaluaciones pretest y postest. Los resultados muestran una progresion significativa en el grupo
experimental, especialmente en la calidad de las renarraciones, que evolucionaron hacia textos
completos y ordenados, incluso en cuentos sin estructuras repetitivas. Estos hallazgos sugieren
gue la practica sistematica de la lectura interactiva y la renarracion favorece la apropiacion de la
estructura narrativa y el desarrollo de la habilidad discursiva oral.

Palabras clave: lectura interactiva - comprension lectora - nivel inicial - desarrollo discursivo oral
- estructura narrativa
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Abstract

The view of reading, focused on decoding skills, was transformed from the psycholinguistic
approach (Goodman, 1996) and transactional ideas (Rosenblatt, in Dubois, 1991) to a
conception of reading as an active process of meaning creation. However, this new approach is
not always reflected in the classroom. The present study arises from the need to rethink how to
introduce books to children at the early childhood education and seeks to analyze the impact of
interactive reading on the narrative discourse development of 5-year-old preschool students. A
descriptive and quasi-experimental methodology was used: for four months, the experimental
group participated in interactive reading sequences and oral production activities, while their
performance was compared with a control group, based on pretest and posttest evaluations.
The results show significant progress in the experimental group, especially in the quality of the
retellings, which evolved into complete and orderly texts, even in stories without repetitive
structures. These findings suggest that the systematic practice of interactive reading and retelling
promotes the appropriation of narrative structure and the development of oral discursive skills.

Keywords: interactive reading - reading comprehension - early learning stage - oral discourse
development - narrative structure
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INTRODUCCION

Desde una perspectiva conductista y tradicional, la lectura fue considerada por mucho
tiempo como un mecanismo de transcripcién de la lengua oral, en el que la obtencidn
del significado? queda relegada a una etapa posterior. En esta linea, tanto la naturaleza
social y cultural del lenguaje escrito como la importancia de la motivacién para el nifo
fueron subestimados. Asi, la ensefanza se centraba en el desarrollo de habilidades de
decodificacién, apoyadas en las destrezas psicomotrices, a partir de letras y palabras
aisladas, muchas veces insertas en textos artificiales y sin sentido.

Dicha concepcién de la lectura vista como conjunto de habilidades se ve superada, a
partir de 1960, con el avance del enfoque interactivo de la lectura, impulsado por la
Psicolingtistica y la Psicologia cognitiva. En este marco, Goodman (1996), como maximo
exponente del método psicolingliistico, considera que el significado es aquello con lo
cual el autor comienza cuando escribe y es lo que el lector debe construir cuando lee.
Asimismo, esta construccion del sentido se lleva a cabo a través del uso que hace de la
informacidn un lector activo cuando experimenta las practicas sociales de lectura desde
antes de ingresar a la escuela.

A su vez, la Psicologia cognitiva se centrd en que el nifio se apoya en las situaciones
sociales para construir su comprension del mundo (Bruner, 1995), tal como lo sefald
Vygotsky (1978). De este modo, el constructivismo social se ha orientado en la ultima
década del siglo XX hacia el estudio de la lectura como proceso de comprension del
texto y hacia el estudio de las formas narrativas del discurso como un sistema cultural
extraordinariamente potente para dar forma a la experiencia.

En cuanto a la concepcidén mas reciente sobre la lectura, proveniente de la teoria literaria,
Dubois (1991) se refiere a la teoria transaccional desarrollada por Louise Rosenblatt,
quien afirma que la obra literaria ocurre en la relacion reciproca entre el autor y el texto
en un tiempo y circunstancias particulares. Asi, en el proceso de transaccion, lector y
texto son interdependientes; y de su interpretacidén reciproca surge el sentido de la
lectura.

Este trabajo se inserta en un enfoque holistico psicosocioconstructivo, que considera
el periodo de la alfabetizacion temprana® y el Nivel Inicial (NI) como crucial para forjar
potenciales lectores adultos. Se reconoce que la escucha de narraciones, en particular
de cuentos, representa un pilar fundamental para el desarrollo de estrategias de
comprension lectora en quienes aun no transitan la lectura de manera auténoma. A
su vez, se ha demostrado que ciertas acciones y procesos, como la escucha activa,
la interaccién con el texto leido por un mediador y la reconstruccién de la secuencia
narrativa favorecen el desarrollo narrativo oral en los nifios.
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La problematica central de esta investigacidn radica en la necesidad de transformar las
perspectivas y metodologias tradicionales sobre el acercamiento de los niflos pequefos
a los cuentos en sus primeros afios de escolarizacién. El aporte novedoso de este estudio
reside en explorar como la lecturainteractiva de cuentos no solo potencia la comprensién
de las narraciones escuchadas, sino que también actia como un andamiaje crucial para
el desarrollo de habilidades de narracion oral, sentando las bases para una alfabetizaciéon
inicial asertiva y procesos de alfabetizacion avanzada y académica a lo largo de la vida.

En este sentido, el objetivo de la presente investigacién es explorar cdmo la lectura
interactiva (LI) de cuentos influye en el desarrollo de la competencia narrativa oral en
niflos de 5 afos del NI. Para dar cuenta de ello, el trabajo analizara cualitativamente las
renarraciones grupales de los nifios, tanto en instancias de lectura modélica (pretest y
postest) como de LI, para observar la evolucién y el impacto de esta estrategia dialdgica
en su desarrollo discursivo oral y comprension de la trama.

1. Marco tedrico

1.1. De la lectura como decodificaciéon a la lectura como practica social y cognitiva

Durante la segunda mitad del siglo XX comienza a estudiarse el acto de leer como proceso
activo por parte del lector; es decir, cobran preponderancia los mecanismos internos
gue interactdan durante la lectura. En este marco, a partir de las teorias transaccionales,
la comprensiéon de lo escrito comienza a adquirir protagonismo y el receptor es quien
establece vinculos con el texto construyendo sentidos (Dubois,1991). Esta concepcién
se mantiene vigente en los enfoques contempordneos, que entienden la lectura como
una practica social y cognitiva en la que el lector activa sus saberes previos, expectativas
y contextos para dar sentido a lo escrito (Colomer, 2001; Diuk, 2023). A partir de ello, y
en relacién con la practica dulica, el docente debe focalizar su ensefianza en el lenguaje
escrito y no en la escritura de las letras, convirtiendo asi este aprendizaje en un acto
cognitivo (Braslasky, 2005; Ortega de Hocevar, 2014).

En el caso de los nifios que aun no leen por si mismos, el proceso se inicia a través de la
mediacién adulta. Cuando el docente lee en voz alta, los nifios no solo escuchan, anticipan,
interpretan y participan activamente en la construccién del significado del texto; sino
también, interactian directamente con el lenguaje escrito (Kaufman, 2013). Asi, como
afirma Borzone (2005), se le brinda al nifio la posibilidad de conocer nuevas palabras
y desarrollar habilidades de comunicacién oral y escrita. De manera complementaria,
Lerner (2001) sostiene que estas practicas favorecen habilidades cognitivas superiores
gue luego se transferiran al aprendizaje de la lectura y la escritura.
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1.2. La narracion y el cuento infantil en la alfabetizacion temprana

La estructura narrativa estd presente desde la interaccién social antes de adquirir su
expresion linglistica y, debido a que el dominio de las formas gramaticales deriva del
impulso por construir narraciones, se aconseja equipar al nifio, lo mas tempranamente
posible, de instrumentos narrativos (Bruner, 1995). Esto nos lleva al razonamiento
postulado por la perspectiva socioconstructivista: aunque el niflo cuente con una
predisposicién innata para la organizacién narrativa, la cultura lo equipa enseguida con
nuevas competencias narrativas gracias al conjunto de herramientas que la caracterizan
y a las tradiciones de contar e interpretar en las que comienzan a participar muy
tempranamente de la mano del adulto (Franco Accinelli et al., 2022; 2024).

De esta manera, los nifios acceden al mundo ficcional gracias a estas primeras historias,
a través de las cuales descubren la potencialidad simbdlica del lenguaje (Colomer, 1998),
experimentan emociones, comprenden relaciones causales (Franco Accinelli et al., 2024)
y se familiarizan con las convenciones sociales y culturales (Gonzalez Garcia, 2021). La
narracion se convierte asi en un vehiculo privilegiado para la comprension de la realidad
y para la construccidn de su propia identidad (Barriga Villanueva, 2015).

Segun investigaciones realizadas en distintos paises por la Asociacion Internacional de
Lectura, el cuento es uno de los textos que mas se recomienda durante el proceso de
alfabetizacién temprana (Motta et al., 2012). Estudios recientes han demostrado que
la lectura de cuentos en los primeros afos de escolaridad contribuye a que los nifios
se familiaricen con la estructura narrativa, comprendan didlogos y descripciones y
desarrollen habilidades socioemocionales y linglisticas (Chaverri et al., 2024; Franco et
al., 2022; 2024; landolo, 2011; Orellana-Garcia et al., 2018; Reys Farias & Vera Ortega,
2025).

Dentro de este vasto universo de la narracidén, resulta innegable la importancia de los
cuentos tradicionales o cldsicos en la etapa de la nifiez; no solo por su acervo cultural
(Ortiz y Zaina, 2017). Sin embargo, como sostiene Moreno Verdulla (1994), el autor de
un cuento literario, cuando lo dirige a los nifios, puede imitar formulas, personajes y
estructuras populares, tales como la repeticidn y acumulacién de acciones, para favorecer
el recuerdo y comprension.

Ahora bien, mas alld de su estructura, los cuentos infantiles de autor, a diferencia de los
clasicos, presentan una intencionalidad artistica definida, un Iéxico cuidado, abierto y
desafiante. Ademas, exploran tematicas universales desde perspectivas originales (Diez,
2009); ofrecen estructuras narrativas claras, personajes con los que pueden identificarse
o contrastar y tramas que invitan a la reflexion emocional y al desarrollo de la empatia
(Bajour, 2009; Carranza, 2009).
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En resumen, los cuentos de autor desempeiian un papel crucial en la ensefianza de la
literatura, ya que exponen a los estudiantes a obras de calidad y los invitan a participar
activamente en el proceso interpretativo, favoreciendo asi la construccion de su sentido
literario y cultural.

1.3. Modelos y teorias de comprension lectora

Dentro de este marco, surgen modelos y teorias que cobran relevancia para comprender
los procesos cognitivos llevados a cabo durante la lectura de textos narrativos en
general. A continuacidn, describiremos uno de ellos, el cual resulta relevante para esta
investigacion: la Teoria de la Comunicabilidad (Parodi, 2014).

Por un lado, desde una mirada integradora, esta teoria considera a la comprensién de
textos escritos como un macroproceso multidimensional en el que intervienen multiples
factores de tipo: psico-socio-bio-lingliistico (Parodi, 2014). Por otro lado, establece un
principio: la ‘acreditabilidad de lo comprendido’, por medio de la comunicacién oral
o escrita, y tres supuestos centrales distintivos: el ‘supuesto de la cognicidn situada’,
porque los lectores construyen sus representaciones a partir de textos originales e
influidos por sus experiencias y conocimientos; el ‘supuesto de la interactividad’, debido
a que se establece una estrecha vinculacion entre procesos mentales, texto y contexto;
y el ‘supuesto de la socioconstructividad’, porque se desarrollan estrategias de lectura en
entornos sociales con el fin de construir significados.

Asimismo, la comprensidon del texto literario, y el cuento en particular, es abordada
desde distintas perspectivas (la Narratologia, la Estética de la recepcion, la Semidtica
y la Pragmatica literaria), tratando de establecer las vias de acceso a una obra para su
mejor comprensién. En lo que concierne a la participacion del lector en el discurso, los
estudios se han desplazado hacia la consideracién del hecho literario como una forma
de comunicacion. Asi, la estética de la recepcidn y la pragmatica literaria han caminado
hacia una teoria del uso literario del lenguaje, obligando a redefinir el objeto de la teoria
poética como una prdctica comunicativa, social e histéricamente diferenciada, en la que
el receptor ejerce su identidad de sujeto funcional en la interpretacion de los signos y en
la produccidn de significados (Colomer, 2010).

En esta linea, la comprensidn no se limita a la reproduccién literal de informacidn, sino
que involucra la construccion de representaciones mentales del mundo narrado, la
reconstruccion de inferencias a partir de conexiones entre fragmentos textuales y de
estos con experiencias previas (Arenas y Gutierrez, 2000; Braslasky, 2005; Diuk, 1017;
Parodi, 2014), el conocimiento del vocabulario empleado (Menti y Rosemberg, 2016;
Strasser y Vergara, 2016) y la respuesta emocional al relato.
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1.4. La lectura interactiva o dialégica

En coherencia con lo expuesto, la estrategia de LI o dialdgica (Whitehurst et al., 1988)
adquiere una relevancia singular. Al propiciar un didlogo constante entre el nifio y el
texto a través del mediador o interpretante, como lo llama Ferreiro (1996), se fomenta
una participaciéon activa que promueve la atencidon (Guevara y Rugerio, 2017). Las
preguntas abiertas, el modelado y las claves proporcionadas por el lector adulto, como
los gestos y la prosodia, funcionan como estrategias para invitar a los nifios a relacionar
el contenido con sus propias vivencias y a reflexionar sobre los personajes y sus acciones
(Rosemberg y Stein, 2015). Del mismo modo, el trabajo especifico con el vocabulario
seleccionado -mediante preguntas, aclaraciones, imdgenes, entre otras estrategias-
contribuye a clarificar significados y a ampliar el léxico infantil (Larrain et al, 2012;
Rosemberg y Stein, 2015; Rosemberg, 2021). En conjunto, esta dindmica de lectura
estimula procesos cognitivos fundamentales para la comprension y modela estrategias
qgue el nifio internaliza progresivamente (Goikoetxea Iraola y Martinez Pereiia, 2015;
Gutiérrez, 2016; Llamazares y Alonso-Cortés, 2016).

De esta manera, como lo postula Martins de Castro Chaib (2006), la LI se encauza en la
linea del aprendizaje dialdgico, cuyos principios fueron desarrollados por el Centro de
Investigacidén en Teorias y Practicas Superadoras de Desigualdades (CREA, 1992) sobre
la base de las ideas de Vigotsky (1978), Halliday (1994) y otros pensadores: didlogo
igualitario, inteligencia cultural, igualdad de diferencias, creacién de sentido, solidaridad,
dimensidén instrumental y transformacion.

Cabe agregar, que la importancia de la LI durante los primeros afios de alfabetizaciéon
inicial se magnifica al considerar su impacto en el desarrollo narrativo oral. La exposicién
reiterada a estructuras narrativas bien construidas, mediada por la interaccion dialdgica,
proporciona a los niflos un modelo implicito sobre como organizar sus propios relatos.
A su vez, la recurrencia en la lectura de un mismo cuento afianza el significado de las
palabrasydelacomprensién delatrama narrativa creando una sensacién de competencia
y seguridad en quien escucha, la cual podra evidenciarse durante la reconstruccion oral
del cuento llevada a cabo por el nifio (Strasser y Vergara, 2016).

1.5. La renarracién como estrategia de evaluacién y desarrollo

En el caso de la renarracién del relato, el nifio debe recordar lo escuchado o leido v,
con ayuda del esquema narrativo internalizado, relacionar sus partes y expresarlo con
sentido (Manrique, 2012). De esta manera, como postula Ortega de Hocevar (2009), se
concreta el principal objetivo de la renarracién: “La reconstruccidn del significado del
cuento dentro de un proceso interactivo” (p.11). Para lograrlo, distintas investigaciones
coinciden en la necesidad de incrementar la lectura de cuentos cuidadosamente
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seleccionados, en particular de estructura canédnica y acordes a su edad e intereses
(Borzone et al., 2011; Ortiz y Zaina, 2017).

Por lo expuesto, la renarracion de cuentos resulta ser una técnica propicia para evaluar
tanto la comprensidn lectora de cuentos escuchados, como el desarrollo discursivo
oral de nifios de NI. A través de esta actividad es posible observar no solo si el nifo
recuerda la secuencia narrativa bdsica, sino también como organiza la informacién,
qué elementos considera centrales y qué recursos lingliisticos utiliza para reconstruir
el relato. Asimismo, la renarracion ofrece indicios sobre su capacidad para mantener
la coherencia, recuperar detalles relevantes y establecer relaciones causales entre los
acontecimientos, aspectos fundamentales en el desarrollo temprano del lenguaje.

2. Metodologia

2.1. Enfoque y diseiio

La investigacion se enmarca en un enfoque mixto, con predominio cualitativo vy
complementariedad cuantitativa. Se adoptd un disefo cuasi—experimental con grupo
control y grupo experimental, con aplicacion de pretest y postest, lo que permitid
observar los cambios en la produccién narrativa oral a partir de la implementacion de la
lectura interactiva.

2.2, Participantes y corpus

Participaron del estudio dos grupos de nifios que asistian a sala de 5 afios de NI,
cuyas familias presentabas diversas configuraciones socioecondmicas. Ambos grupos
pertenecian a una misma escuela de gestién estatal, ubicada en el departamento de
Guaymallén, provincia de Mendoza:

* Grupo control (Sala de 5 “D”), conformado por 11 nifias y 7 nifios.

* Grupo experimental (Sala de 5 “C"”), conformado por 14 nifias y 10 nifios.

Con respecto a los cuentos seleccionados, para el pretest se llevd a cabo la lectura del
cuento “El astronauta del barrio”, de Silvia Schujer; para el postest, la lectura del cuento
“Monigote en la arena”, de Laura Devetach. Para el programa de aplicacién de lectura
interactiva se seleccionaron los siguientes cuentos de autor: “El sapo verde”, de Graciela
Montes; “El mono y el yacaré”, de Gustavo Roldan; “Preciosaurio”, de Silvia Schujer; “La
luna se cayd”, de Laura Devetach; “Celestino”, de Beatriz Ferro; “Habia una vez una casa”,
de Graciela Montes; “Cuello duro”, de Elsa Bornemann; “La planta de Bartolo”, de Luna

L0

Devetach; “Choco encuentra una mama” y “No te rias, Pepe”, ambos de Keiko Kazsa.
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2.3. Instrumentos y técnicas de recoleccion de la informacidn

Reconstruccién narrativa oral de cada cuento seleccionado en grupos reducidos:
ordenamiento de imdagenes representativas de cada categoria narrativa y recreacion
de la secuencia narrativa con apoyo de las imagenes mencionadas y de estrategias de
andamiaje. Estas Ultimasincluyeron preguntas parainiciar o continuarelrelato, referencias
a causas, consecuencias, intenciones y sentimientos de los personajes, asentimientos,
reformulaciones, repeticiones que incentivaron la continuidad, vacilaciones que invitaron
a la reflexién y correccidn, asi como el uso de conectores ldgicos y organizativos.

Elinstrumentode evaluacion mencionadofueaplicado paraelGCyel GEendosmomentos:
una medicion inicial (pretest), destinada a establecer el nivel de conocimientos previo
de los participantes, y una medicién final (postest), orientada a identificar los cambios
producidostraslaintervencién. Por su parte, el GE fue evaluado con el mismo instrumento
al finalizar cada una de las 12 secuencias incluidas en el Programa de intervencién.

La recoleccién de datos se realizd mediante grabaciones de audio. Si bien todos los
momentos correspondientes a las 14 secuencias fueron grabados, para este trabajo se
consideran las 96 reconstrucciones de cuentos posteriores a la lectura modélica (pretest
y postest) e interactiva (programa de aplicacién).

2.4. Procedimiento

El estudio se desarrollé durante 14 semanas. Tanto el pretest (primera semana), como
el postest (décima cuarta semana), se aplicaron en sesiones de una hora. Entre ambas
instancias, se implementaron las 12 secuencias de lectura interactiva (12 semanas)
con el grupo experimental. En cada una de estas, el cuento seleccionado fue leido
en forma interactiva por la investigadora (primer y tercer dia) y por la docente de la
sala (segundo dia). En la tercera jornada de cada secuencia, los nifios se dividian en 6
grupos (predeterminados y continuos) para recontarlo con ayuda de las imagenes y las
estrategias mencionadas e implementadas por la investigadora.

Pretest y postest: como mediacién previa a la aplicacién del instrumento se llevaron a
cabo los momentos de prelectura, lectura modélica y poslectura. Este ultimo momento
fue destinado para la recuperacién colectiva del contenido del cuento, guiada por
preguntas orientadas a las categorias narrativas propuestas por Adam y Lorda (1999).

Posteriormente, los nifios eran divididos en grupos y distribuidos en mesas, en estas
la investigadora colocaba las imagenes y ellos debian ordenarlas. En ambas salas, la
docente ya habia organizado previamente a los nifios en grupos de 3 o 4 integrantes,
disposicion que se mantuvo a lo largo de la investigacién.
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Programa de aplicacion de lectura interactiva para el GE: cada una de las 12 secuencias
se desarrolld en tres dias y respetd la siguiente estructura:

* Prelectura: presentacion del titulo y autor, activacion de conocimientos previos
y motivacion para la escucha atenta (primer dia). Reactivaciéon de conocimientos
previos vinculados al cuento, personajes y conflicto (segundo y tercer dia).

= [ectura interactiva: a partir de un modelo guia con categorias narrativas (Adam
y Lorda, 1999), fragmentos seleccionados para su abordaje, inferencias para
reconstruir con apoyo de preguntas abiertas y modelado, y vocabulario relevante
(Strasser y Vergara, 2016) con estrategias de apoyo, entre estas: imagen,
sinénimo, definicion adaptada, onomatopeya, gesto, dramatizacidn, etc. (primer
dia). Utilizacidon del mismo modelo que el primer dia, con algunos cambios en
las estrategias empleadas para ayudar a los nifios a reconstruir las inferencias y
comprender el vocabulario. Dichos cambios dependieron de los logros alcanzados
por los chicos en cada momento, los cuales el docente debia monitorear a través
de sus intervenciones. En funcién de ello, se propicié también el recuerdo de la
primera lectura (segundo y tercer dia).

= Poslectura: cuestionario oral, para todo el grupo, referido a todas las categorias
narrativas (primer dia). Preguntas de extrapolacidon®relacionadas con experiencias
personales (segundo dia). Repeticion del cuestionario del primer dia.

= Reconstruccion del cuento: en grupos separados, con ayuda de imagenes y
estrategias de andamiaje, mencionadas en 2.2. (tercer dia).

Para otorgarle claridad a las emisiones, mitigar el ruido propio del entorno escolar y
evitar las dispersiones, todas las sesiones de recuento se llevaron a cabo en el patio
interior del establecimiento educativo, de un grupo por vez, alrededor de una mesa
donde se colocaban las imagenes. Asimismo, se registraron limitaciones derivadas del
ausentismo, lo que motivé la presentacion de una tabla de porcentajes de asistencia.

2. Analisis de datos

Las producciones resultantes de las 96 reconstrucciones grupales fueron analizadas con
base en el Método Comparativo Constante (Glasery Strauss, 1967; Strauss y Corbin, 1991;
Valles, 2003). Esto permitié realizar comparaciones sistematicas y derivar indicadores
gue tipifican los relatos segun el orden de los acontecimientos, el grado de completitud
y la coherencia interna, siguiendo la gramatica de la historia de Stein y Glenn (1979) y las
categorias narrativas de Adam y Lorda (1999). A partir de este analisis, se identificaron
distintos tipos de reconstrucciones narrativas que, si bien guardan cierta relacién con
los propuestos por Manrique (2012), difieren en tanto esta investigadora se basa en
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categorias orientadas a valorar la calidad y cantidad de la informacion proporcionada
por el docente durante el proceso.

A partir de estos antecedentes, las producciones fueron clasificadas en cinco categorias:

* Descripcion de imagenes (DI): producciones centradas Unicamente en la
descripcidn de ilustraciones, sin lograr reconstruir la macroestructura del cuento.

* Incompletaydesordenada (ID): relatoincoherente eincompleto, con recuperacion
parcial de categorias narrativas y sin respeto por el orden lineal.

* Incompleta y ordenada (l0): relato incompleto, pero con cierta coherencia,
aungue falten categorias narrativas relevantes.

* Completa y desordenada (CD): relato con todas las categorias narrativas, pero
con quiebres en el orden temporal.

= Completa y ordenada (CO): relato completo y coherente, que integra categorias
narrativas centrales, informacion explicita e inferencias.

3. Consideraciones éticas

La investigacion se desarrollé respetando los principios éticos que rigen los estudios con
ninos en el ambito educativo, en concordancia con la Convencidn sobre los Derechos del
Nifio (Naciones Unidas, 1989) y las normativas locales de proteccion de datos y derechos
de los menores. Se solicitd autorizacién a la institucidn escolar y consentimiento
informado a las familias, con el fin de garantizar la participacion voluntaria de los nifios
y el respeto de su bienestar en todo momento.

Asimismo, se informd a los ninos que sus intervenciones serian grabadas en audios y se
resguardo la confidencialidad y anonimato de los participantes mediante la codificacién
de los datos. Los materiales fueron utilizados Unicamente con fines académicos.

4. Resultados

A continuacion, se muestra el resultado del analisis cualitativo®, correspondiente a las 12
reconstrucciones grupales de cuentos llevadas a cabo por el grupo experimental durante
12 semanas. Para ello, se incluye la Tabla 1, la cual da cuenta de los resultados obtenidos
en porcentajes, de acuerdo con la cantidad de alumnos presentes en cada instancia,
para graficar la evolucion de la competencia narrativa oral de los alumnos a lo largo de
las 12 semanas de la implementacién. Cabe agregar, que estos graficos porcentuales
resultan necesarios dada la variabilidad de asistencias diarias de los nifios a clase.
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Tabla 1

Porcentajes de tipos de reconstrucciones narrativas logradas por el grupo experimental a
lo largo de la implementacion de las secuencias de lectura interactiva

Porcentaje de alumnos

! 30 10 60
z 37,5 62,5
3 17,65 11,76 5,88 47,06 17,65
4 31,58 68,42
> 100
6 16,67 8333
7 15 25 60
8 25 75
9 17,65 82,35
10 27,27 72.73
11 100
12 100

Nota. Trabajo de campo realizado por la investigadora en un jardin de gestion estatal, ubicado
en el departamento de Guaymallén, durante el mes de noviembre de 2021.Porcentaje de
nifios presentes por grupo que llevaron a cabo los distintos tipos de reconstruccion narrativa:
I.D. (incompleta desordenada), 1.0. (incompleta ordenada), C.D. (completa desordenada), C.O.
(completa ordenada) y D.I. (descripcidn de imagenes).

Los resultados expuestos muestran una marcada evolucién hacia reconstrucciones
completas y ordenadas. Se evidencian escasos recuentos donde los nifios se hayan
limitado a describir las imagenes sin lograr relacionarlas lédgicamente. Asimismo, solo
en la primera y tercera secuencia, 30% y 11,76% de los nifios reconstruyo el relato en
forma incoherente e incompleta, con recuperacién parcial de las categorias narrativas
y sin respeto por el orden lineal. A su vez, también en la tercera de las secuencias, se
evidencia el menor porcentaje de nifios que logrd producir renarraciones completas y

Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura./Vol. 12/N° 24/2025. (pp. 105-124) 116
Editorial Facultad de Educacion. UNCuyo. Mendoza.



La lectura interactiva y su relacion con el desarrollo narrativo oral en el Nivel Inicial Maria Inés Riccio

ordenadas; a diferencia de la quinta, undécima y duodécima secuencia, en las que 100%
de los participantes lo consiguid.

Por ultimo, con el fin de graficar la evolucién de la competencia narrativa oral del grupo
experimental en comparacién con el grupo control, luego de la implementacion de las
12 secuencias de lectura interactiva, se muestra el resultado del andlisis cualitativo. Este
corresponde a las cuatro reconstrucciones grupales de cuentos llevadas a cabo entre la
aplicacion del pretest y del postest; dos de estas corresponden al grupo control y dos al
grupo experimental.

Tabla 2
Porcentajes de tipos de reconstrucciones narrativas logradas por ambos grupos en el
pretest y postest
Porcentaje de alumnos
Secuencia D.I. 1.0. C.D. c.o.
y grupos
Pretest G.C. 83,33 16,67
Postest G.C. 40 60
Pretest G.E. 23,81 76,19
Postest G.E. 31,82 68,18

Si bien los resultados del pretest muestran un nivel superior discursivo-narrativo del
grupo experimental con respecto al grupo control, los resultados del postest evidencian
un marcado incremento en el desarrollo de la competencia narrativa oral del grupo
experimental con relacidn al pretest implementado con el mismo grupo de nifios. Es
decir, que la mejora de la competencia narrativa oral evidenciada con los resultados de la
implementacién de las secuencias narrativas (Tabla 1) se refuerza y destaca al observar
los ultimos resultados (Tabla 2). Durante el postest, 68,18% del GE logrd reconstruir
relatos completos y ordenadosy, a pesar de que 31,82 % no lo consiguid porque elidieron
algunas categorias narrativas, respetaron el orden lineal de la narracidn.

5. Discusion

Los resultados obtenidos en las 12 secuencias de lectura interactiva aplicadas al grupo
experimental muestran una progresidn significativa en la competencia narrativa oral,
evidenciada también en el postest. Aunque se visualizan reconstrucciones narrativas
gue representan mayor dificultad que otras, queda clara la progresidon hacia un mejor
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desempeiio en los ultimos recuentos. Este hallazgo se alinea con lo planteado por
Whitehurst et al. (1988) respecto de la eficacia de la lectura interactiva como promotora
del desarrollo del lenguaje oral y de la comprensidn.

Las secuencias finales reflejaron un predominio de reconstrucciones CO, particularmente
en los cuentos “Choco encuentra una mama” y “No te rias, Pepe” (11 y 12), favorecidas
por férmulas repetidas que facilitan la memorizacién. Sin embargo, estos resultados
se reflejaron también en los recuentos de la obra “Dulce de abeja” (5), cuya trama no
presenta secuencias acumulativas ni repetitivas. En contraste, los resultados obtenidos
con “Preciosaurio” (3) muestran mayores dificultades: se observa el menor porcentaje
de reconstrucciones completas y ordenadas, lo que puede atribuirse a la complejidad
de su estructura circular® y al nivel de abstraccién que demanda para establecer las
relaciones causales y temporales.

Estos resultados subrayan laimportancia de seleccionar cuentos de autor con estructuras
narrativas claras, personajes con los que los niflos puedan identificarse y tramas que
fomenten la reflexién emocional y la empatia (Bajour, 2009; Borzone et al., 2011;
Carranza, 2009). Asimismo, ponen de relieve la necesidad de ofrecer estrategias de
apoyo que faciliten la reconstruccion del relato, tanto individual como grupal (Manrique,
2012; Ortega de Hocevar, 2009). La exposicion reiterada a textos bien estructurados,
mediada por un adulto, favorece la adquisicion de vocabulario y la internalizacién de
la secuenciacién narrativa (Strasser & Vergara, 2016; Whitehurst et al., 1988), mientras
que el intercambio dialégico estimula la construccién de significados y la capacidad
inferencial (Rosemberg & Stein, 2015).

En conjunto, la interaccién sostenida en torno a los cuentos permitié que los nifios
avanzaran desde reconstrucciones fragmentarias hacia relatos coherentes y detallados,
evidenciando lo que Parodi (2014, p.45) denomina “acreditabilidad de lo comprendido”,
es decir, la capacidad de expresar mediante la oralidad la representacion construida del
texto. La progresion observada confirma que la practica continua de lectura interactiva
y renarraciones contribuye al desarrollo de la competencia narrativa oral. No obstante,
estas conclusiones deben interpretarse considerando limitaciones contextuales, como
el ausentismo y el ruido ambiental, que motivaron el uso de porcentajes relativos y
la implementacion de adaptaciones organizativas para minimizar sus efectos sobre la
dinamica de las actividades y la generalizacién de los resultados.

CONCLUSIONES

Finalmente, cabe sefialar que la progresidon observada en la calidad de las narraciones
refuerza la pertinencia de incorporar de manera sistematica practicas de LI en el aula,
especialmente en los primeros afos de escolaridad. Estas practicas no soloimpactanenla
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dimensidn linguistica, sino también en la construccién de confianza y en la conformacién
de la identidad de los niflos como narradores y futuros lectores, lo que se articula con lo
planteado por Colomer (2010) respecto de la lectura como practica social y comunicativa.

La frecuencia y sistematicidad de lectura de cuentos, enmarcada en una metodologia que
permita al nifio familiarizarse con el mundo narrado y evolucionar en su comprensién
con ayuda de sus pares, favorece el desarrollo de la habilidad narrativo-discursiva. Esto
conlleva que seleccionar cuentos atractivos, adecuados a la edad y nivel de comprension
de los nifios a partir del mundo que los rodea y de sus conocimientos previos favorece
el establecimiento de relaciones con realidades alternativas. Asimismo, les permite
extrapolarlas a su propia realidad y propicia el vinculo afectivo con el adulto mediador
a través del andamiaje y el didlogo participativo. De esta manera, texto y docente se
convierten en vehiculos mediatizadores del pensamiento del nifio antes, durante y
después de la lectura. En suma, la propuesta ofrece distintas alternativas para disfrutar,
comprender, construir y reconstruir el universo narrativo.

En sintesis, la lectura interactiva resulta éptima en el NI porque el conjunto de voces se
nutre en la colectividad, las experiencias se comparten y enriquecen, el placer estético
del lenguaje se contagia y el aprendizaje colaborativo se promueve continuamente. Se
espera que este estudio y el material compartido abran caminos nuevos en el mundo de
la lectura literaria infantil.
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2 En este contexto, significado alude a la comprensidn del texto —la construccidn de sentido por
parte del lector— y no al simple valor semantico de las palabras. En la concepcidn tradicional,
dicha comprension quedaba relegada frente al énfasis puesto en la decodificacion (Cassany,
2005; Kaufman, 2013; Solé, 2001)

3 La idea de alfabetizacién emergente fue producto de una linea de investigaciéon de base
psicoldgica que describid los conocimientos de lectura y escritura que los nifios, como individuos
aislados, demostraban tener antes de la instruccidn sistematica. Este concepto se vio modificado
luego de investigaciones llevadas a cabo en los hogares, donde se puso en evidencia la magnitud
de las interacciones entre el adulto y el nifio, y su respectiva influencia. Por ello, el concepto de
“emergente”, con la idea que el conocimiento emerge de forma espontanea en los nifos, sufre
una reconceptualizacién (“alfabetizacidn temprana”) al considerar a la alfabetizacion como un
proceso sociocultural (Diuk, 2023, pp.30-31)

4 Por preguntas de extrapolacién se entienden aquellas que invitan al nifio a proyectar
situaciones mas alla del cuento leido, relacionarlo con experiencias propias o imaginar posibles
continuaciones de la historia. Estas preguntas estimulan la inferencia y la transferencia del
conocimiento textual a contextos nuevos, favoreciendo el pensamiento critico y creativo (Casas,
2011).

>Se tienen en cuenta algunos datos cuantitativos para proyectary dotar de rigurosidad al analisis cualitativo,
por ejemplo: la cantidad de estudiantes presentes y ausentes o visibilidad de nociones cualitativas en
porcentajes.

® La estructura narrativa circular se caracteriza porque el cuento inicia y termina con la misma
accidn o escena, estableciendo una cadencia repetitiva que brinda la sensacién de retorno al
punto de partida. Esta disposicidn crea un efecto de continuidad y cierre simbdlico, al tiempo
gue permite evidenciar la transformacion del personaje o cambios tematicos entre el comienzo
y el final.
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